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PARTEA 1
INTRODUCERE iN DIDACTICA LIMBII SI LITERATURII ROMANE

1.1. Didactica limbii si literaturii romane
1.1.1. Delimitari conceptuale
1.1.2. Didactica limbii si literaturii romane — statut interdisciplinar
1.1.3. Istoric al disciplinei
1.1.4. Scopul studierii limbii romane in scoald
1.2. Noul curriculum national — Repere conceptuale si metodologice
1.2.1. Planurile cadru
1.2.2. Programa scolara
1.2.3. Manualul
1.3. Curriculum la decizia scolii (CDS)

1.1. Didactica limbii si literaturii romane

Didactica este o disciplind pedagogica care are ca obiect de studiu problematica
ampld a procesului de predare-invitare a limbii si literaturii romane, ca instrument
indispensabil de cunostinte si comunicare in diverse situatii colocviale sau oficiale si
familiarizarea elevului cu literatura romana pe baza unor modele reprezentative de arta
literard. Procesul educativ de tip institutionalizat este complex, atat din punct de
vedere al organizarii, cat mai ales din punct de vedere al fundamentirii stiintifice a
relatiilor derivate intre principalii factori implicati: Psihologia, Pedagogia , Didactica si
Metodica.

Psihologia are ca obiect de studiu psihicul, sufletul uman in complexitatea
structurii sale interioare, dar si elemente de suprafata, care determind cunoasterea
devenirii fiintei umane.

Pedagogia se recunoaste ca s#intd, pe de o parte, prin cercetarile efectuate de
aplicare a celor mai bune modalitati de educare, iar pe de alta parte este o artd, prin

modul de aplicare a adevirurilor descoperite.



Didactica este acea ramuri a pedagogiei care stabileste principiile invatarii, se
ocupa de sistemul de invatimant, forme de organizare, metode, mijloace si relatiile
intre pedagog si elevi.

Metodica este o didactica speciald, cu particularizare pe disciplinele de
invitamant, stabilind locul materiei respective in cadrul planului de invitamant. J.F

Hatte reprezenta astfel elementele de bazi ale triunghiului didactic:

Dimensiune epistemologica
Cunostinte
Dimensiune psiho-socio-institutionala Dimensiune psiho-socio-cognitiva

Profesor Elev

DIDACTICA GENERALA este ramura stiintelor educatiei care studiazi
procesul de invatimant in general, adici ansamblul activittilor de proiectare,
desfasurare si evaluare a procesului de predare-invatare.

DIDACTICA SPECIALITATH oferd cadrelor didactice formate/in formare o
adaptare a didacticii generale la specificul predarii/invatirii limbii si literaturii romane,
altfel spus se fundamenteaza atat pe datele furnizate de pedagogie si psihologie cat si
pe cele de limba si literatura romana.

Prezentandu-le comparativ, distingem anumite trasaturi:

DIDACTICA GENERALA DIDACTICA SPECIALITATII

Are o sferd de cuprindere largd
) Are un camp de investigatie limitat
deoarece vizeazd intreg procesul de
doar la limba i literatura romand a
invagimant, cu referire la toate ) X
_ cirei predare-invitare o
obiectele de invitimant pentru a le

aprofundeazi.
aprofunda.
Abordeaza ansamblul metodelor, Abordeazi strategiile didactice
mijloacelor si formelor de specifice limbii si literaturii
organizare a procesului de romane.




invitamant aplicabile la toate

disciplinele scolare.

Caracterul este preponderent Are un caracter teoretic i practic
teoretic. aplicativ.

Vizeazi instruirea si educarea Vizeazi instruirea si educarea
elevului prin conjugarea stiintelor elevului prin si cu ajutorul unei
(interdisciplinaritate). stiinte devenite disciplin scolara

1.1.1. Delimitdri conceptuale

De-a lungul timpului au fost utilizati mai multi termeni in definirea didacticii ca
disciplina de invatamant:

a. Metodica/metodologia predarii limbii si literaturii roméane (ce acoperea
doar o parte a didacticii specialitatii — domeniul strategiilor de predare-invatare);
b. Tehnologia didactici (impus de imbogatirea permanenta a tehnicilor de
invitamant — mijloace audio-vizuale, informatice, etc.);

c. Didactica specialitatii — didactica predarii limbii gi literaturii roméine
(vizeazd intreg procesul de predare-inviatare-evaluare a disciplinei limbii si
literaturii romane, proces vazut ca activitate organizata in cadrul cireia elevul sub
indrumarea profesorului dobandeste cunostinte si-si formeaza capacititi

intelectuale specifice domeniului).

1.1.2. Didactica limbii si literaturii roméne — statut interdisciplinar

Didactica limbii si literaturii romane are un statut interdisciplinar rezultat din
legaturile stabilite cu stiintele din ramura celor psihopedagogice cat si din cele ale
specialitatii, interferand cu:

a. Didactica generald — procesul de invatimant este vizat prin valorificarea
unui repertoriu complex de modalititi de predare-invitare specifice limbii si

literaturii romane.

b. Psihologia educatiei — oferd mecanismul insusirii notiunilor pe care le

aplici in conceperea si desfisurarea procesului de cunoastere a notiunilor



gramaticale si literare, de formare a principiilor si deprinderilor de interpretare

si analiza a unui text literar.

c. Stiintele limbii gi literaturd — limba si literatura romand ofera materialul pe care
didactica specialititii il prelucreazd, adapteaza la cerintele scoli gisindu-i forme

adecvate de predare-invitare-evaluare In gimnaziu si liceu.

Domeniul predarii-invatarii- Domeniul limbii si
evaluarii literaturii
.. C tiintele limbii (lingvistica
Stiintele educatiei (istorie, filosofie, . TR Stiing < (lingv

o L RN Didactica limbii si generala, programarea
sociologia educatiei, didactica . . A . .
N ; . literaturii roméine lingvisticd, gramatica limbii

generald, docimologie) roméne)

Stiintele literaturii (istorie,

Psihologia educatiei teorie literard, teoria

interpretirii, etc.)

Obiectul  disciplines metodicii predarii limbii i literaturii romane il constituie
problematica ampld a insusirii teoretice si practice a limbii romane literare si

familiarizarea elevilor cu literatura romana.

1.1.3. Istoric al disciplinei

Didactica predarii limbii si literaturii romane apare practic odata cu constituirea
limbii romane ca obiect de invitamant de sine-statator. Astfel avem atestdri incd din
1754 cand 1. Micu Klein infiinta la Blaj, Scoala Normala, apoi avem preocupirile lui
Gheorghe Lazar in Muntenia si a lui Gheorghe Asachi in Moldova in secolul XIX. Ton
Heliade Radulescu in 1826 editeaza lucrarea ,,Povituitor al tinerimii cdtre adevarata si
dreapta citire” in care include cateva din lectiile lui Gheorghe Lazar. Primele concepte
didactice apar in lucrarea ,,Gramatica romaneasca” a lui Ion Heliade Radulescu aparuta
in 18206, iar mai tarziu, in 1868 este editata lucrarea lui Ion Creangd, un abecedar in
care este inclusi si Metoda noua de scriere si citire. Prima lucrare fundamentata
stiintific intitulata ,,Metodica limbii materne in gimnaziu si liceu” apare in 1925 si ii
apartine lui Paul Papadopol. Pe parcursul anilor disciplina se dezvolti substantial
urmand ca la editura Didactica si Pedagogica si apard in 1955 lucrarea ,,Metodica

limbii romane” care apartine profesoarei Clara Chiosa. Centrul universitar clujean este



primul in tard, care infiinteaza la Universitatea din Cluj-Napoca prima catedra de
metodica din tard, catedri condusi de conferentiar universitar doctor Georgeta
Munteanu. Alte nume importante in fundamentarea didacticii ca disciplind sunt

profesorii: Vistian Goia, Ion Dragatoiu, Alina Pamfil, Constantin Parfene.

1.1.4. Scopul studierii limbii roméne in scoala

Plecand de la definirea termenului /Zerar, identificim numeroase acceptiuni:

1. Sistem de comunicare alcdtuit din sunete articulate, specific oamenilor, prin
care acestia isi exprima gandurile, sentimentele si dorintele.

2. Limbajul unei comunitati umane istoricesti constituite (conform Dictionarului
explicativ al limbii romane).

Asadar limba poate fi definitd ca un ansamblu de mijloace fonetice, lexicale si

gramaticale, organizate in sisteme ce servesc ca instrument de comunicare intre
membrii unei comunitati lingvistice.
Disciplina Limba si Literatura Romanid are un statut oficial, institutionalizat asigurand
dobindirea de practici rationale $i functionale ale limbii, formarea unor reprezentiri culturale
si a unui univers afectiv si atitudinal coerent la elevi, dar si formarea unor deprinderi de munca
intelectuald. Programele pentru clasele gimnaziale cuprind trei domenii specifice: literatura,
limba, comunicare — in timp ce programele de liceu sunt structurate pe douid domenii:
literatura, limba si comunicare, dar si concepte operationale — insd se studiaza integrat.
Obiectivul final al studierii limbii si literaturii romane in scoald este de a forma
utilizatori/vorbitori de limba romind — folositi atit ca mijloc de comunicare, cit si ca
modalitate de cunoastere.

Copilul face cunostingd cu limbajul/exprimarea incd din primii ani de viata,
invitand notiuni de limba pentru a putea si-si dezvolte vorbirea corectd, pe parcursul
dezvoltirii intelectuale. Avand in vedere teoria psihogeneticd a lui Jean Piaget, putem
intelege mai bine concentricitatea Ingugitii notiunilor gramaticale:

1. Stadiul inteligentei senzotio-motorii (0-2 ani)
2. Stadiul preoperational (2-7 ani) — gandirea concretd, intuitiva, perioadd in

care copilul se exprima in propozitii si fraze.



3. Stadiul operatiilor concrete (7-12 ani) — notiuni cu caracter empiric ce
permit dezvoltarea gandirii concrete a scolarului si inceputul operirii cu
notiuni abstracte.

4. Stadiul operatiilor formale (12-18 ani) — desprindere de concret a gandirii

si operarea cu notiuni, rationamente, judecati.

Cunosciand aceste stadii ale dezvoltirii intelectuale, cei care elaboreazi
manualele, cadrele didactice, respectd repartizarea volumului de cunostinte de limba
pentru a permite elevului imbogatirea treptata a exprimarii scrise si orale. impir‘girea pe
cicluri curriculare respectd, de asemenea, aceastd stadializare a dezvoltarii intelectuale,
ciclului achizitiilor fundamentale 1i corespunde asa-zisa etapd pregramaticala,
etapa anterioara studiului sistematic al gramaticii; iar etapa gramaticald incepe in clasa a
III-a, o datd cu inceputul ciclului de dezvoltare. De fapt, pe prim plan trebuie si stea

nu inviatarea regulilor gramaticale, ci utilizarea celor invitate in comunicare, in

receptarea si producerea mesajelor orale si scrise.

1. 2. Noul cutriculum national — Repete conceptuale si metodologice

Termenul de curriculum defineste in sens larg ansamblul proceselor educative
si al experientelor de invatare prin care trece elevul pe durata intregului proces scolar,
iar in sens restrans reprezintd un ansamblu de documente scolare in care se
consemneaza date esentiale privind procesele educative si experientele de invatare pe
care scoala le oferd elevului. Noul tip de liceu reprezinta o poarta deschisa spre
societatea de maine, deoarece finalitatile liceului propun formarea unui absolvent care
sa decida asupra propriei cariere pentru a se integra activ in viata sociala:

— formarea capacitatii de a reflecta asupra lumii

— valorizarea propriilor experiente

— formarea unei autonomii morale

— dezvoltarea capacititii de integrare in grupuri socio-culturale, astfel incat apar

dimensiuni noi ale liceului in domeniul proiectarii curriculare:

a) accentul se pune pe interesul elevului in procesul de invatare.



b) formarea si dezvoltarea competentelor functionale de bazd ce permit
continuarea studiilor si incadrarea intr-o piatd a muncii.

¢) liceul devine un furnizor de servicii educationale in care elevul sa fie implicat
direct si permanent.

d) posibilitatea trecerii de la o cultura universitara (specificd scolii traditionale
»cate ceva din fiecare domeniu”) la o culturd functionald (specifica scolii
actuale care valorizeaza si asigurd aparitia elitelor la oricare dintre filierele

educationale — teoretic, tehnologic si vocational) adaptata specializarii.

1.2.1. Planurile cadru

Ofera solutii de reglare a timpului in procesul de predare-invatare in care sunt
cuprinse pe de-o parte activitati comune elevilor in scopul asiguririi de sanse, iar pe de
alta parte activitati pe grupuri sau pe elevi in scopul evidentierii parcursului scolar in
functie de interese, nevoi si atitudini, ficandu-se astfel trecerea de la un invitamant
obligatoriu la unul axat pe optiunea elevilor.

Principii de operare a planurilor cadru:

1. Principinl selectiei si al ierarhizarii social-culturale, principiu ce se grupeazd pe obiecte de

studiu, ludnd nagtere astfel ariile curriculare — aria reprezintd un grupaj de discipline

scolare care au in comun anumite obiective si metodologii care ofera o viziune

multi/interdisciplinard asupra obiectului de studiu.

Ariile curriculare raman aceleasi pe parcursul scolarititii obligatorii si a liceului,
dar ponderea lor in cadrul ciclurilor curriculare si de-a lungul anilor de studiu este
variabila.

Ariile curriculare existente in invatamantul romanesc sunt:

e Limba si comunicare

e Matematica si stiintele naturii
e Om si societate

e Arte

e Educatie fizica $i sport

e Tehnologii

10



e Consiliere si orientare
Principinl functionalitdtii
Principinl coerentei
Principiul egalitatii sanselor

Principinl flexibilitatii si parcursului scolar

S R w N

Principinl racorddrii la social

1.2.2. Programa gcolara

Este parte a curricumului national si descrie oferta educationald a unei anumite
discipline pentru un parcurs determinat. In realizarea noilor programe de limba
datoritd unei serii de principii psthopedagogice s-a vizat adoptarea unui model deschis
de proiectare curriculara pentru a permite diversificarea optiunilor de manuale
alternative, promovarea unei paradigme in care accentul sa cadd pe aspectele concrete
ale utilizarii limbii literare, prezentarea progresiva a obiectivelor, respectiv a unitatilor
de invitare. Programa gcolard este un document curricular oficial care cuprinde
oferta educationald a unei anumite discipline pentru un parcurs scolar determinat.

Programele scolare pentru invitamantul obligatoriu cuprind: nota de prezentare
a disciplinei, competente generale, competente specifice, continuturile invatarii,
exemplele de activitati de invatare, standarde de performanta.

Nota de pregentare descrie obiectul de studiu respectiv, argumenteaza structura
didactica adoptata si sintetizeaza o serie de recomandari considerate semnificative de
autorii programei.

Competente generale se referd la formarea unor capacititi si atitudini generate de
specificul disciplinei §i sunt urmarite pe parcursul invatimantului preuniversitar.

Competente specifice specifica rezultatele asteptate ale invatarii si urmaresc progresia
in formarea capacitatilor si achizitiilor de cunostinte ale elevilor de la un an de studiu la
altul.

Continuturile invdtarii reprezinta listele tematice pe care trebuie sa le parcurga
elevii apartinand unui anumit nivel scolar. Centrul de interes, in noua conceptie despre

curriculum, se muta de pe continuturi pe elev. Continuturile devin, astfel, mijloace de
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realizare a unor finalitati clare ale demersului educational, exprimate in termeni de
competente ce urmeaza a fi evaluate la finele ciclului scolar.

Exemplele de activitati de invitare sunt construite astfel incat si porneasca de la
experienta concreta a elevului, integrandu-se unor strategii didactice adecvate
contextelor variate de invitare. Modalititile de organizare a activitatilor de invatare pot
cuprinde: activitdti frontale, activititi pe grupuri heterogene/omogene sau activititi
individuale.

Standardele curriculare de performantd sunt un sistem de referintd, comun si
echivalent pentru toti elevii, si vizeaza sfarsitul unei trepte de scolaritate, competentele
si comportamentele dobandite de elevi prin studiul unei discipline. Standardele permit
evidentierea progresului realizat de elevi de la o treapta de scolaritate la alta. Ele sunt
exprimate simplu, sintetic si inteligibil pentru toti agentii educationali $i reprezintd baza
de plecare pentru elaborarea descriptorilor de performanta, respectiv a criteriilor de
notare.

Programele scolare pentru clasele a XI-a, a XII-a si a XIII-a cuprind: nota de
prezentare a disciplinei, competentele generale, competentele specifice si continuturi,
valori si atitudini, sugestii metodologice.

Competentele generale se definesc pe obiecte de studiu si se formeazd pe durata
ciclului liceal superior. Ele au un grad ridicat de generalitate $i complexitate si au rolul
de a orienta demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului.

Competentele specifice se formeaza pe parcursul unui an scolar. Ele sunt derivate din
competentele generale, sunt etape in constituirea acestora si li se asociazd unititi de
continut.

Valorile si atitudinile apar in mod explicit sub forma unei liste separate in
programa fiecirui obiect de studiu. Ele acopera intreg parcursul invatimantului liceal i
orienteaza dimensiunile axiologica si afectiv-atitudinala aferente formarii personalitatii
din perspectiva fiecarei discipline.

Sugestitle metodologice cuprind recomanddri generale privind metodologia de

aplicare a programei. Acestea se pot referi la desfidsurarea efectiva a procesului de
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predare-invitare, metode si activitati de invatare, dotdri materiale necesare pentru

aplicarea In conditii optime a programei, evaluarea continua.

Programa scolara cuprinde la clasele a V- VIII-a:

a.

notd de prezentare — descrie parcursul obiectului de studiu respectiv
argumentand structura didactica adoptata.

competente genetale, sociale gi civice — se definesc pe obiect de studiu si
se formeaza pe parcursul invatamantului gimnazial.

valori gi atitudini — specifici rezultatele agteptarii invatarii si urmaresc
progresia in achizitia de competente de la un an de studiu la altul.
competente specifice gi continuturi asociate — propun modalititi de
organizare a activitatii la clasa.

continuturi

sugestii metodologice.

Domeniile de continuturi sunt: Lectura, Practica rationald si functionala a limbii,

Elemente de constructie a comunicarii.

La clasele a IX-X-a programa scolara pentru ciclul inferior al liceului cuprinde:

a.

b.

nota de prezentare

competente generale — se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe
parcursul invatimantului liceal.

competente specifice gi continututi asociate acestora — se definesc pe
obiect de studiu si se formeazad pe parcursul unui an scolar si sunt derivate
din competentele generale — fiind etape in dobandirea acestora, lor li se
asociaza prin programa unitatile de continut.

valori si atitudini — apar intr-o lista separata in programa fiecarui obiect de
studiu, acoperind intreg parcursul invitamantului liceal si orienteaza
dimensiunea axiologica si afectiv atitudinald aferente formarii personalititii
din perspectiva fiecirei discipline.

recomandari privind continuturile Invatarii
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f. sugestii metodologice — cuprind recomandari generale privind

metodologia de aplicare a programei.

Domeniile de continuturi sunt: Literatura, Limba si comunicare.

1.2.3. Manualul

Este cartea de tip didactic care accesibilizeazd continuturile stiintifice ale
disciplinei prin utilizarea de metode, procedee si mijloace activizante in implicarea
elevilor in insusirea de cunostinte noi sau in formarea de priceperi si deprinderi
practice. Manualul este un document de orientare pentru profesor si un instrument de
lucru operational pentru elevi. Manualul este destinat elevilor trebuie sa respecte un
numar de conditii:

a. sda se adreseze marii mase de elevi, vazutd ca o forma eterogend in

diversitatea de manifestare a capacitatii de asimilare si intelegere,

b. si respecte rigorile stiintifice prin abordarea in functie de particularitatile de

varsta si intelegere,

c. sase impuna prin sobrietatea stilului, printr-o grafica adecvata astfel incat sa

evidentieze autoritatea stiintifica.

Dupi 1. Nicola', manualul scolar are urmatoarele functii:

b

functia de informare, realizata prin mijloace si materiale didactice specifice,

o

. functia de formare a cunostintelor si capacitatilor vizate de obiectivele

instructiv-educative

(@]

. functia de stimnlare a capacititilor cognitive, afective, psihomotrice, pentru a

stimula curiozitatea

(oW

. functia de antoinstruire, realizatd prin autoeducatie si cunoasterea tehnicilor de

autoevaluare.

Adrian Neculau®, analizand fenomenul de trecere de la utilizarea manualului unic

la adoptarea manualelor alternative, ardta faptul cd aceastd renuntare presupune

! Nicola, Ioan, Tratat de pedagogie scolard, Bucuresti, Editura Didactici si Pedagogici, 1996, p.178.
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competente psihopedagogice deosebite ale profesorilor in alegerea manualelor care se
pot adapta cel mai bine caracteristicilor psiho-comportamentale ale elevilor, dar si a
stilurilor didactice.

Prin programele analitice care au la baza un nou tip de proiectare curriculara,
autorii manualelor alternative vor putea recurge la modele diferite de abordare
didactica a materiei, astfel incat lor le va reveni sarcina de a selecta si structura propriu-
zis textele de baza si cele auxiliare, a secventelor de comunicare, a exercitiilor si a
materialelor ilustrative. Curriculumul, prin fixarea cadrului general de referinta si a
continuturilor, lasi deplina incredere si independenta autorilor, care respectd pe plan
national acelasi set de competente generale si competente specifice, dar si cerinta de a
acoperi cat mai mult posibil din unitatile de continut. Coerenta procesului de evaluare
va deriva din faptul ca instrumentele de evaluare vor avea ca bazi, competentele
specifice pentru fiecare clasd, aceleasi pentru toate scolile si manualele , indiferent de
structura si forma lor, instrumentele fiind centrate pe aprecierea nivelului de
structurare a competentelor si capacitatilor masurabile in performante concrete.
Manualul scolar reprezinta documentul scolar oficial care concretizeazi programa
scolard a unui obiect de Invigimant pentru anumite clase, tratind temele/unititile de
continut in subteme/subunititi de continut: capitole, subcapitole, grupuri de lectii,
secvente de invitare etc. Pentru cadrul didactic, manualul este un instrument de lucru
orientativ, un ghid in proiectarea §i realizarea activitatilor didactice. In acelasi timp, el
este cel mai important instrument de informare si de lucru pentru elevi, intrucat
indeplineste concomitent urmatoarele functii: informativa, formativa (de structurare si
ghidare a invitarii), de autoinstruire si stimulare.

In claborarea unui manual scolar trebuie si fie respectate un ansamblu de
exigente de ordin:

e uintific, cum ar fi: corectitudinea, coerenta, structurarea logicd, abordarea

interdisciplinara si integrata a continuturilor disciplinelor de studiu.

2 Neculau, Adrian, Lectura in scoald in Lectura. Diverse finalitati si niveluri de complexitate, Constanta,
Editura Libris, 1990, p.32.
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o psibopedagogic, vizand accesibilitatea §i  sistematizarea continuturilor,
valorificarea valentelor lor formative si informative, asigurarea activismului
elevilor, promovare activitatilor independente, stimularea imaginatiei lor, a
gandirii creatoare, a inviatarii prin descoperire etc.

o igienic, referitoare la lizibilitatea textului, la formatul manualului/lucririi, la

calitatea hartiei si a cernelii, la ilustratii, la colorit, la designul copertilor.

® esteli, cu privire la modalitatile de tehnoredactare, la ilustratii, la culorile

folosite, la aspectele plicute si atragatoare etc.

o cconomic, referitoare la costuri, rezistenta la deteriorare etc.

Pentru o anumita treaptd de scolaritate, clasa si disciplina de studiu pot exista
mai multe manuale scolare alternative. Ele se bazeazid pe modalititile diferite de
abordare, tratare si operationalizare a continuturilor, care contribuie la atingerea
obiectivelor cadru si de referintd cuprinse in programele scolare, obiective care sunt

unice la nivel national.

1. 3. Curriculum la decizia gcolii (CDS$)

Curriculum definit anterior poate fi definit si curriculum formal, oficial sau
intentionat. Scoala are dreptul de a lua decizii §i isi exercitd acest drept prin
posibilitatea definirii unui traseu particular de invatare a elevului, adica prin curriculum
la decizia scolii CDS.

In invatimantul liceal au fost reglementate urmitoarele tipuri de optionale:

1. optional de profundare — se referi la acel tip de CDS derivat dintr-o
disciplina studiatd in trunchiul comun, care urmadreste si aprofundeze
obiectivele/competentele din curriculum nucleu prin noi continuturi propuse

la nivelul scolii.

Curriculum nuclen cuprinde acel set de elemente esentiale in orientarea invatarii la
o anumita disciplind, avand trisatura unica de sistem de referintd la examenele si

testarile nationale.
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Trunchi comun se referd la numidrul de ore care trebuie parcurse in mod

obligatoriu de citre toti elevii unei clase.

Optionalul este acea varietate de CDS ce consta intr-o noua disciplind scolara cu

claborarea unei programe cu obiective/competente noi, diferite de cele existente in

programul trunchiului comun.

2.

optional de extindere — este acel tip de CDS derivat dintr-o disciplind
studiatd de trunchiul comun care urmareste extinderea
obiectivelor/competentelor din curriculum nucleu prin obiective/competente
si continuturi noi.

optional ca disciplind noud — introduce obiecte noi de studiu in afara celor
prevazute in trunchiul comun la un anumit profil si specializare.

optional integrat — este un obiect nou de studiu stucturat in jurul unei teme

integratoare pentru o anumita arie curriculara sau mai multe arii curriculare.

Prezentim in continuate structura elaboririi/proiectdrii programei de optional:
e laclasaalX-a:
a. argument — motivatia cursului pentru elevi
b. obiective de referingi — preludri ale obiectivelor din programi sau
formulate dupa modelul acesteia.
c. lista de continuturi — informatii de bazd pentru formarea capacitatii
vizate.
d. modalititi de evaluare — tipuri de probe incluse.
e la clasele X-XII-a:
a. argument
b. competente specifice si continuturi
c. valori si atitudini
d. sugestii metodologice — includ tipuri de activitati de invatare si

modalitati de evaluare.
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Exemplu de CDS$ optional ca disciplina noua.

Aria curriculara: Limba si comunicare

Denumite optional: Proza secolului XX (Literaturd universald. Literaturd roman3)
Tipul: optional ca disciplind noua

Clasa a XI-a Profil: Filologie

Durata: 1 an scolar

Numir de ore pe saptamana: 1 ora.

Profesor: Elena Lucia Mara

Argument

Cursul optional de proza secolului XX isi propune sa aduci un plus de
informatie necesar elevilor pentru a-si largi sfera cunostintelor, descoperind
dimensiuni noi ale literaturii strdine si autohtone. Cursul formeazi si maturizeaza
simtul estetic al elevilor sporind puterea de selectare si ierarhizare a operelor valoroase
dezvoltand spiritul critic. Studierea unei perioade a literaturii universale si romane,
faciliteaza intelegerea mesajului larg umanist al creatiilor literare majore si da sugestii in
legitura cu interpretarea literaturii romane in contextul literaturii universale.

Competente generale

- utilizarea instrumentelor de analizd structuratd cu aplicatie la texte propuse

pentru studiu
- prezentarea orald/scrisd a proptiilor idei asupra textelor
- folosirea corectd a limbii romane in receptarea si producerea de mesaje

- formarea unor reprezentiri culturale privind evolutia literaturii

Competente specifice
b
- definirea conceptului de literaturd universala
- cunoasterea operelor din literatura universald si evolutia speciilor literare

- compararea valorilor umaniste dezvoltate in anumite tari
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- formarea capacitatii de a individualiza opera prin structurd, temi, motiv,
procedee stilistice

- realizarea transferului de valori estetice specific literare in celelalte arte

- reliefarea valorilor estetice ale unei opere pornind de la temd, continut,
personaj central, mesaj

- cunoagterea continuturilor/contributiilor unor scriitori reprezentativi in

dezvoltarea unui curent literar

Continuturi
Directii. Tendinte. Reprezentanti
Marcel Proust, I cantarea timpului pierdnt
William Faulkner, Catunul
Albert Camus, Ciuma
Franz Kafka, Procesul
G.G. Marguez, Un veac de singuritate
Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste intiia, noapte de razgboi
Hortensia Papadat- Bergescu, Concert din muzicd de Bach
Liviu Rebreanu, Pddurea spanzuratilor
Marin Preda, Ce/ mai iubit dintre pamdnteni
George Calinescu, Enigma Otiliei
Cezar Petrescu, Intunecare
Valori si atitudini
- stimularea gandirii reflexive si critice in literatura

- formarea unor reprezentiri culturale privind evolutia literaturii universale

Modalititi de evaluare

- fise de dictionar (personaje, citate)
- referate, eseuti nestructurate

- proiecte

- portofolii
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Curs opgional de extindere: Imaginarul folcloric literar roman

Clasa a X-a;

Durata: 1 an;

Nr. de ore pe sdptamaina: 1 ori;
Profesor: Relea Ramona

Argument

Acest curs optional se adreseaza elevilor din clasa a X-a cu scopul de a arita
elevilor importanta folclorului.

Imaginarul coexista cu realitatea, reflectand cotidianul, dar nu fidel, ci prin
prisma unui filtru interior, propriu inchipuirii si activitatilor mentale, configurand,
practic, o trans-realitate; imaginea realitatii imediate este ,marita, transformata,
idealizata”, imaginarul definindu-se ca ,,0 facultate stranie si refractard analizei,
constand in depasirea evidentelor reale, in plasmuirea de iluzii, fantasme, miraje,
mituri, utopii’”.

Astfel, acest curs optional devine nu doar o posibilitate de a discuta i a
interpreta In comun, el trebuie sa devinad o necesitate de apropiere intelectuald si
spirituald intre elevi. Menirea acestuia rezida in puterea lui de a-i influenta pe elevi
pentru o intelegere reciproca si apoi pentru o intelegere a valorilor textului. Cursul
trebuie sd se transforme intr-un atelier de modelare a atitudinilor. Plicerea de a fi
impreuna in discutie si respectul neconditionat intre elevi vor deveni o fortd care va

schimba pasivitatea in activism, generator de congtiinta noua si comportament degajat.

Competente specifice Continututi / Actvitidg de Invitare
L. Culturd populard si folclor. Delimitdri 5i precizdri terminologice
I. Identificarea diferitelor tipuri de = Conceptul de culturd populari
concepte operationale specifice = Conceptele de folclor
studiului literaturii folclorice ® Cultura populari spirituald si materiald

= Alte discipline ale culturii populare
® Literatura populari orald
11. Caractere specifice ale folclornlui
= Caracterul traditional.
= Raportul dintre traditie si inovatie
= Caracterul colectiv. Raportul dintre individ si
colectivitate

II. Analiza §i compararea
diverselor tipuri de comunicare
literard folcloricd, prin fixarea
caracteristicilor particulare ale

. = (Caracterul oral
acesteia

= Caracterul anonim
= (Caracterul sincretic
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III. Analiza unor texte specifice

111. Coordonate structurale ale folclorniui literar
= Caracterul formalizat al literaturii populare
= Sistemul de versificatie
= Rima
= Paralelismul
® Structuri compozitionale

IV. Identificarea unor discursuri
literare folclorice cu specific
particolar

IV. Categoriile folcloruiui literar
= Poezia de ritual si ceremonial
® Poezia obiceiurilor calendaristice
= Poezia obiceiurilor de trecere
= Poezia descantecelor

. Delimitarea unot elemente de
V. Delimitar r elemente d
paremiologie romaneasca

V. Literatura aforisticd si enigmaticd
® Proverbe si zicdtori
® Ghicitorile

VI. Operarea cu notiunile de epicd
populard, prin analiza unor
fragmente

V1. Epica populard
= Coordonatele povestitului
= Categorii functionale $i determindri structurale
® Basmul despre animale
® Basmul fantastic
® Legenda
® Snoava

VII. Identificarea particularitatilor
cantecului epic

VIL. Céntecul epic
= Origine, evolutie, tipologie
= Epica fantastico-mitologici
= Epica eroicd
= Cantecul epic istoric si haiducesc
® Balada (Miorita ; Megstern! Manole)

VIIL Identificarea particularitatilor
cantecului lyric

VIIL. Céntecul liric
= Categorii literare si muzicale
® Fond tematic si imagistic

IX. Descoperirea cronotopului
folcloric

IX. Reprezentarea spatinlui 5i timpului in literatura populard
= Reprezentarea spatiului
® Reprezentarea timpului

X. Fixarea elementelor de
expresivitate artisticd in folclorul
romanesc

X. Limbajul poetic-metaforic al folclorului
= Tropii
= Epitetul
= Metafora
= Alegoria
= Comparatia
= Antiteza. Formule de contrast in folclor
= Repetitia
= Rima

XI. Identificarea elementelor
simbolice transmise din realitatea
cotidiana folclorului literar
romanesc

XI. Simbolul in poezia populard
= Simboluri animaliere
= Simboluri vegetale
= Simboluri solare/ serenare

Valori si atitudini

e cultivarea respectului pentru limba si literatura romana si valorile

traditionale;
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formarea unei atitudini pozitive fata de literaturd si a increderii in propriile
abilitati de comunicare i interpretare;

cultivarea placerii de a citi;

stimularea gandirii autonome, reflexive si critica in comunicare;

cultivarea exprimarii alese, atat orald, cat si scrisa;

cultivarea sensibilitatii, prin receptarea operei artistice.

Sugestii metodologice

activititi de 1Invitare: lecturi interpretative, jocuri de rol, exerciti de

producere si receptare de mesaje;

sugestii de texte: texte literare folclorice din culegeri diverse; texte folclorice
capabile sa redescopere farmecul artei literare; texte lirice, epice,
paremiologice.

Modalitégi de evaluare

- probe orale;
- investigatia;
- referatul;
- proiectul;

- portofoliul.

Bibliografie
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Carpov, M., - Introducere la semiologia literaturii, Ed. Univers, Bucuresti, 1979.
Calinescu, G. Istoria literaturii romdne de la origini pand in pregent, Ed. Minerva,
1982.

Constantinescu, N., Lectura textului folcloric, Bucuresti, Ed. Minerva, 1980.
Laplantine, F., Descrierea etnografica (trad.rom.), Iasi, Ed.Polirom, 2000.
Pacurariu, Dim., Tewe, Motive, Mituri si Metamorfoza lor, EA. Albatros 1990.
Pop, M., Obiceinri traditionale romanesti, Bucuresti, Ed. Univers, 1999.

Vulcanescu, R., Dictionar de etnologie, Bucuresti, Ed. Albatros, 1980.
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COLEGIUL DE STIINTE ALE NATURII ,,EMIL RACOVITA” BRASOV
CATEDRA DE LIMBA S$I LITERATURA ROMANA
Programa de curs optional — disciplind noua
Literatura si artele audiovizuale
1 ord/ saptimand — clasa a IX-a

Anul scolar 2009-2010

Prof. Cezar Boghici

Argument

Literatura, teatrul si filmul reprezinta forme de comunicare artistica, in procesul
receptarii productiilor lor specifice si in finalizarea lui, determinant fiind factorul
subiectiv, gustul. Cu toate cd de gustibus et coloribus non disputandum, aproape
fiecare consumator de literaturd, de teatru sau de film va aseza, in felul lui, constient
sau inconstient, obiectul receptarii sale intr-o ierarhie valoricd, intr-o scara axiologica.
Dar nu este mai putin adevarat ca orice act de emitere si de receptare a unui produs
artistic, in afara specificitatii lui, este ratat.

I.L. Caragiale socoteste teatrul o arta cu totul deosebita de literatura, care are un
scop special — reprezentarea frumoasd. Mai multd asemanare are teatrul cu arhitectura,
afirmad marele dramaturg: , Literatura este o arti reflexiva. Teatrul este o arta
constructiva, al cirei material sunt conflictele ivite intre oameni din cauza caracterelor
si patimilor lor. Elementele cu care lucreazd sunt chiar aratarile vii si imediate ale
acestor conflicte”.

Pe de alta parte, mesajul poetic, realizat in cod verbal, poate fi receptat auditiv,

atunci cand este formulat oral (intr-o reprezentare teatrald, de pilda), vizual (atunci
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cand este corelat unei imagini plastice, ca in cazul caligramei) sau auditiv (cand este
insotit de o linie melodici, in situatia cantecului).

Cinematograful, arta sincretica, a facut saltul de la imaginea vizuald statica la
imaginea vizuald dinamicd. Desfisurarea vizuald a miscdrii a facut posibilda o
perspectiva epica, cinematograful devenind foarte repede o modalitate de a povesti cu
ajutorul imaginilor. Deoarece limbajul cinematografic este un limbaj de sintezd, prin
armonizarea creatoare a celor sase limbaje apartinind celor sase arte traditionale
(pictura, arhitectura, desenul, literatura, muzica si dansul) si combinatiilor lor,
receptorul efectueaza, simultan, o lecturd mult mai dificila si mai complexa, cel putin
in sase registre si in rezultanta lor, limbajul cinematografic.

Cursul de fatd isi propune analiza particularitatilor de limbaj specific literaturii,
teatrului §i filmului, intelegerea punctelor de interferenta dintre aceste modalititi de
comunicare artistica si a manierei de transmitere a mesajului sensibil.

In egald misurd, se urmireste cultivarea si dezvoltarea imaginatiei audio-vizuale
a elevilor, prin oferirea unor ecranizari sau montari ale operelor literare pe care acestia
le vor lectura in prealabil. Astfel, acest curs optional, prin felul cum este conceput,

poate dezvolta dorinta elevilor pentru lectura.

Valori si atitudini
e Cultivarea placerii de a citi, de a viziona un spectacol de teatru sau de film.

e Stimularea gandirii autonome, reflexive si critice, prin lectura textului sau

vizionarea spectacolului.
e Cultivarea sensibilitatii, prin receptarea operei artistice.

e Formarea unor reprezentari culturale privind evolutia si valorile literaturii,

teatrului, filmului.

Competente generale

e Formarea competentelor in domeniul receptarii particularitatilor si limbajului

specific in literatura, teatru, film.
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Folosirea instrumentelor de analizd stilisticdi si structurald a diferitelor
modalitati de comunicare artistica.
Argumentarea, in scris sau oral, a propriilor opinii asupra unui text literar,

spectacol de teatru sau film.

Competente specifice

intelegerea fenomenului de diversificare tematicd si compozitionald a

literaturii, teatrului si cinematografiei;

cunoasterea principalilor reprezentanti ai literaturii, teatrului, filmului
universal si romanesc;

compararea valorilor estetice in evolutia acestora;

formarea capacititii de a individualiza opera prin structura, tema, motiv,
stilistica si capacitatea de a stabili analogii;

integrarea fenomenului literar in fenomenul cultural-istoric prin conexiuni cu
istoria artelor (teatru, cinematografie);

largirea sferei de interpretare a formelor de comunicare artistica prin nuantare

filosofica;

realizarea transferului de valori estetice, specific literare, din domeniul literar

in celelalte arte;

formarea competentei de a aprecia opera la nivelul transpunerii ei cu

mijloacele altei arte;

cunoasterea si intelegerea mesajului operelor literare;

desprinderea valorilor morale care isi gasesc expresia artistica In acestea;
sesizarea la fiecare autor a elementelor stilistice proprii;

observarea fenomenului de integrare a operelor artistice in circuitul valorilor

nationale si universale;
dezvoltarea spiritului interogativ-argumentativ despre viata si lume;

stabilirea de legaturi tematice si de idei intre operele artistice studiate.
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Activitégi de invégare

Pentru formarea si consolidarea competentelor specifice pot fi folosite,

individual si in grupuri de lucru, activitati de invitare aga cum sunt:

analiza de text/ film/ spectacol de teatru
comentariul de informatii (stiri, articole, cronici)
simulare

jocul de rol

studiul de caz

portofoliul

brainstorming

redactarea de articole pentru revista scolii etc.

Evaluare

Modalitatile de evaluare trebuie concepute in stransid legaturd cu specificul

cursului optional propus. In acest sens, se impune deplasarea de accent de la metodele

traditionale de evaluare la strategii de evaluare care sa ofere elevilor posibilitatea de a

demonstra:

A

ceea ce stiu (ca ansamblu de cunostinte);

ceea ce pot sa faca (utilizarea cunostintelor ca instrumente de raportare critica

la mediu).

In acest context, evaluarea vizeaza:

elaborarea unor eseuti;

realizarea unor portofolii pe teme date;

construirea unor alternative explicative la mesajele receptate;
dezbaterea unor probleme comunicationale sesizate de elevi;
observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevilor;
autoevaluarea;

elaborarea de proiecte pe teme date;

transpunerea in scend a unei dramatizari.
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Continuturile Invatarii
Semestrul I — 18 ore
Prezentarea programei si a obiectivelor
I. Basmul
1.1. Lectura basmului Povestea lui Harap-A/b de Ion Cranga
1.2. Vizionarea filmului ,,De-as fi... Harap Alb”
II. Nuvela si schita
2.1. Ecranizarea unor schite de I.L. Caragiale
2.2. Lectura nuvelei Moara cu noroc
2.3. Vizionarea filmului ,,Moara cu Noroc”
2.4. Destinul personajelor de nuvela
2.5. Trisaturile nuvelei
III.  Literatura SF
3.1. Vizionarea filmului ,,Harry Potter si Printul Semipur”
3.2. Literatura SF — literatura de anticipatie
IV. Romanul
4.1. Lectura integrald a romanului Mara
4.2. Vizionarea filmului ,,Mara”
4.3. Destinul unei femei
Semestrul al Il-lea — 17 ore
V. Romanul
5.1.Lectura integrald a romanului Cizuleandra de Liviu Rebreanu
5.2.Vizionarea filmului ,,Ciuleandra”
5.3.Lectura integrala a romanului Ultima noapte de dragoste... de Camil
Petrescu
5.4.Vizioanrea filmului ,,Ultima noapte de dragoste”
5.5. Tema dragostea
VI Comedia
6.1.Lectura integralda a comediei O scrisoare pierduti

6.2. Vizionarea dramatizarii ,,O scrisoare pierduti”
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VII. Confruntari etice si civice
7.1. Tema rdzboiului in literatura romana
7.2.Vizionarea filmului ,, Triunghiul mortii”
7.3. Vizionarea filmului ,,Noi, cei din linia intai”
7.4. Vizionarea filmului ,,Osanda”
7.5. Vizionarea filmului ,,Atunci i-am condamnat pe toti la moarte”
Bibliografie
1. *¥* www.cinemarx.ro, Dictionar de termeni cinematografici
2. Burch, Noel, Ur praxis al cinematografului. Bucuresti: Editura Meridiane, 2001
3. Caliman, Calin, Istoria filmului romanesc (1897-2000). Bucuresti: Editura
Fundatiei Culturale Romane, 2000
4. Calinescu, G., Studii si conferinte. Bucuresti: ESPLA, 1956
5. Calinescu, G., Scriitori straini. Bucure$ti: Editura pentru Literatura
Universald, 1967
6. Corciovescu, Cristina si Rapeanu, Bujor T., Cinema... un secol si ceva.
Bucuresti: Editura Curtea Veche, 2002
7. Cristea, Alin, Postmodernismul in cinema. Cluj: Editura AquaForte, 2001
8. Drimba, Ovidiu, Teatrul de la origini si pand azi. BucureSti: Editura Albatros,
1973
9. Leutrat, Jean-Louis, Cinematograful de-a lungul vremii. O istorie. Bucurest:
Editura ALL, 1995
10. Stiopul, Savel, Incursiune in istoria artei filmulni romanesc. Bucuresti: Editura
Antet, 2001
71. Tutui, Marian, ,,Istoria filmului romanesc” la
www.cncinema.abt.ro/Files/Documents/ fls-258.doc
12. Vianu, Tudot, Filosofia culturii §i teoria valorilor. Bucuresti: Editura Nemira,
1998
13. Zamfirescu, lon, Istoria universald a teatrului. Bucuresti: ESPLLA, 1958-1968

6.3.Personajele de comedie
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COLEGIUL DE STIINTE ALE NATURII ,,EMIL RACOVITA” — BRASOV
CATEDRA DE LIMBA ST LITERATURA ROMANA
Programa de curs optional — disciplind noua

Competentd in comunicate
Clasa a XII-a filologie - 1 ord/ siaptamana
anul scolar 2009 — 2010

Prof. Cezar Boghici

Argument

Scopul comunicarii in scoald nu se rezuma la reusita scolara, ci urmareste reusita
umani, in toate conditiile si in toate momentele vietii. Elevul, fiind ajutat sa comunice,
1 se procurd implinirea unor nevoi de exprimare spontana ori bine gandita si pregatita.
Astfel, comunicarea devine eficienta si, pe aceasta cale, manifestarea lui libera,
favorizata de forta lui de a comunica, de increderea cd poate da limpezime si
frumusete ideii, trairii, gandului.

Cursul isi propune dezvoltarea la elevi a competentei in comunicarea orald, ce
reprezinta un aspect esential pentru un comportament activ si responsabil in societate.
Orice membru al comunititii trebuie si fie capabil si produci si si recepteze
informatia, sa comunice liber, deschis, fara teama confruntirii cu o realitate pentru
care, poate, nu este pregatit.

Educarea comportamentului comunicativ oral al elevilor implicd o instructie
teoretici In domeniul comunicdrii, dar mai ales una practici. Elevii vor avea
posibilitatea de a aplica si compara atitudinile $i comportamentele intuitive cu tehnicile

si modelele moderne de optimizare a relatiilor de comunicare.
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Cresterea importantei acordate in ultima vreme exprimarii orale este ilustratd si
de structura Examenului de Bacalaureat (care, incepand cu acest an, vizeaza in mod
special competentele de comunicare). In prezent, educatia pentru comunicare nu
reprezintd in scoald decat o slabd componenta in cadrul orelor de limba si literatura
romand. De aceea, consideram util acest optional care si le ofere tinerilor competente
de raportare la modelele comunicationale: de exprimare §i argumentare a unor opinii,
de prezentare si ascultare eficientd, de formare si dezvoltare a capacititii de lucru in

echipa, de rezolvare a conflictelor etc.

Valori si atitudini

1. Cultivarea libertatii de exprimare si de opinie

2. Valorificarea optima si creativa a cunostintelor de limba si comunicare
dobandite

3. Relationarea pozitiva cu ceilalti

4. Dezvoltarea interesului fata de comunicarea orala

5. Cultivarea unei atitudini pozitive fata de comunicare si a increderii in

propriile abilititi de comunicare

Competente generale
b

1. Utilizarea corecta si adecvata a vocabularului in producerea si receptarea
mesajelor in comunicarea orala

2. Identificarea si folosirea unor elemente ale comportamentului
comunicational

3. Realizarea aplicativa a unor efecte benefice ale comunicirii orale si ascultarii

active
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Competente specifice si continuturi
b b

1. Utilizarea corecta §i adecvati a vocabularului In producerea §i receptarea mesajelor in

comunicarea orald

Competente specifice

Continuturi

1.1.Familiarizarea cu vocabularul specific
domeniului comunicirii orale

- Repere teoretice
- Concepte-cheie
- Definire

1.2. Perfectionarea competentelor lingvistice in
vederea unei comuniciri orale eficiente

- Interactiuni verbale — tipuri

- Conversatia, structura conversatiei
- Principii conversationale

- Variante stilistice ale conversatiei
- Comportamentele conversationale

2. Identificarea si folosirea unor elemente ale comportamentului comunicational

Competente specifice

Continuturi

2.1. Dezvoltarea capacititilor de analizd a
factorilor implicati Intr-o comunicare

- Analiza situatiei de comunicare

- Factorii care blocheazi comunicarea —
clasificare

- Tipuri speciale de bariere in comunicarea
eficientd

2.2. Evidentierea elementelor nonverbale si
paraverbale In producerea si receptarea
mesajelor

- Comunicarea nonverbald — functii,
caracteristici, forme

- Comunicarea paraverbald

- Particularitati si elemente de paralimbaj

2.3. Receptarea adecvata a mesajelor comunicarii
orale — ascultarea activa

- Ascultarea activi — tipuri

- Factori perturbatori ai procesului de
ascultare activd

- Proceduri ale ascultirii active

- Principii si efecte benefice

3. Realizarea aplicativd a unor efecte benefice ale comunicarii orale §i ascultirii active

Competente specifice

Continuturi

3.1. Simularea unor situatii concrete de
comunicare orald

- Exercitii si aplicatii

3.2. Crearea abilititilor de ascultare activd

- Exercitii si aplicatii

3.3. Exersarea abilititilor de exprimare orald in
diferite situatii de comunicare

- Exercitii si aplicatii

Sugestii metodologice

Continuturile invatarii sunt impdrtite in trei grupe:

1) aspecte teoretice — terminologie
2) elemente de comportament

3) exercitii si aplicatii
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In prima etapd, elevii vor fi familiarizati cu notiunile specifice cursului, punandu-
se accent pe insusirea, intelegerea si definirea conceptelor-cheie. Partea a doua le va
oferi elevilor posibilitatea studierii unor elemente specifice comunicirii verbale, altele
decat cele cuprinse in programa scolard (ascultarea activa, bariere ale comunicarii
eficiente) si imbogatirea notiunilor studiate anterior (elemente verbale, nonverbale,
paraverbale). Ultimul domeniu este cel aplicativ. Printr-o gama bogatd si variatd de
exercitii, elevii isi vor putea consolida cunostintele acumulate. Este indicat ca aplicatiile
sa reprezinte elementele dominante ale cursului, aspectele teoretice fiind doar baza

pentru acestea.

Evaluare

Evaluarea se va realiza prin:

realizarea unor tipuri de conversatii pornind de la diverse situatii

jocuri de rol

- simuldri ale unor discutii

- rezolviri ale unor sarcini centrate pe probleme de limbaj atat individuale cat
si pe echipe

- analize si identificari ale unor acte de limbaj

- analiza §i explicatia unor elemente nonverbale si paraverbale

- exercitii de dictie

- aplicatii tip amuzament

- exercitii de testare a atitudinii de ascultare

- studii de caz
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PARTEA all-a
PROFESORUL DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA.
MANAGEMENTUL CLASEI

2.1. Competente definitorii ale profesorului

2.2. Functiile profesorului in relatie cu elevii

2.3. Stiluri pedagogice

2.4. Tipuri de profesori

2.5. Forme de organizare a activitatilor de limba si literatura romana
2.6. Motivarea elevilor

2.7. Codul deontologic al profesiunii de educator

2.1. Competen;e definitorii ale profesorului

Statutul de profesor in societatea romand actualdi nu se afla pe o pozitie
privilegiatd, ci mai degraba tinde spre defavorizare, fiindca el nu aspira la influenta,
detinerea puterii sau venituri superioare, in marea majoritate a cazurilor. Singurele
satisfactii devin vizibile doatr pe baza vocatiei, a atasamentului fatd de elev/student, si
de ce nu, pe relatiile de amicitie intre cele doud parti. Un rol important il ocupd relatia
cu pdrintii §i comunitatea, deoarece un profesor este cotat in functie de priceperea
de a tine clasa in mand. Capacitatea de intretinere a raporturilor cu superiorii,
respectiv directorii §i inspectorii, presupune a suporta cu regularitate presiunea
controlului, deoarece avansarea necesitd pe langa cunostinte teoretice si proba practica
sustinutd in fata clasei de elevi. Acest tablou al competentelor se muleazi pe
competenta profesionald obtinuti in facultate si completatd de-a lungul carierei.

Prima intrebare care i se adreseazd unui student este de ce si-a ales aceasta
facultate. Multi vorbesc despre chemare, despre atractia pe care au simtit-o de mici
pentru meseria de dascdl, despre exemplele ilustre care le-au célduzit pasii... Tu ce ai
raspunde? Profesia pentru care te pregatesti este plina de provociri...Jata unele dintre

ele:
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Competenta stiintifica:
- abilitati necesare pentru manipularea cunostintelor;
- informatie stiintifica selectata, veridica, actualizata, precisa;
- capacitati de transmitere a cunostintelor;
- inteligentd, dar, mai ales, intelepciune;
- experienta didactica flexibila;
- competentd - multiple si variate strategii rezolutive;
- aptitudini pentru cercetare, experimentare si control;
- initiativa si obiectivitate in evaluare;
- capacititi §i strategii creative;
- operatii mentale flexibile si dinamice;
- capacitati de transfer si aplicare.
Competenta psihosociald: (optimizarea relatiilor interumane prin si din

activitatea educativa):

capacitatea de a stabili fara dificultate relatii adecvate cu elevii;

adaptarea la roluri diverse;

capacitatea de comunicare lejerd si eficientd, atat cu grupul, cat si cu

indivizii, separat;

abilitati de utilizare si drimuire adecvati a fortei §i autoritatii;

disponibilititi de adaptare la variate stiluri educationale;

entuziasm, intelegere si prietenie.
Competenta manageriala:

- capacitatea de influentare a clasei, in general, i a fiecarui elev, in particular;

abilitati de planificare si proiectare;

forta si oportunitatea decizionala;

- capacitatea de a organiza si coordona activitatea clasei;

administrarea corecta a recompensei si pedepsei;

suportabilitate in conditii de stres.

36



Competenta psihopedagogica: (factori necesari pentru constructia diferitelor
componente ale personalitatii elevului):
- capacitatea de determinare a gradului de dificultate a unui continut;
- capacitatea de accesibilizare a informatiei didactice;
- capacitatea de intelegere a elevilor, de acces la lumea lor launtricd, de
solidarizare cu momentele lor de spirit;
- creativitate in munca educativi;
- capacitate empaticd;
- atitudine stimulantd, energica, plind de fantezie;
- minimum de tact pedagogic;
- spirit metodic si clarviziune in activitate.
A educa inseamni a instrui’, inseamna pentru profesor utilizarea de metode care
pot forma capacitati si abilitati elevilor pentru munca independenti, pentru capacitati

sociale, dar si dezvoltarea Increderii In propria persoana.

2.2. Functiile profesorului in relatie cu elevii

Ioan Neacsu afirma cd educatorii sunt solicitati astizi, in mod continuu, sa
promoveze invitarea eficienta. Si nu orice invatare eficienta, ci una participativa, activa
si creativa".* in conditiile invitarii interactive asistam la o reconsiderare a relatiei
profesor-elev, elevul devine subiect, agent al propriei formari, iar profesorul este
ghidul sau in actiunile intreprinse. Redimensionarea rolurilor si ipostazelor cadrului
didactic in conditiile invatarii interactive si creative este ilustrati de Musata Bocos’ in
Instruire interactivd. Repere pentru reflectie si actinne, 2002, profesorul fiind considerat:

e pedagog care nu impune informatiile stiintifice, ci construieste dispozitive

de invatare, practicaind o pedagogie diferentiata si individualizata;

* Cucos, C-tin (coord),. Psihopedagogie pentru definitivare si grade didactice, lasi, Ed. Polirom, 1998, p.273.
4 Neacsu, loan, Metode si tehnici de invdtare, Bucuresti, Ed. Militara, 1990, p.12.

® Bocos, Musata, Instruire interactivd. Repere pentru reflectie si actiune, Cluj-Napoca, Ed. Presa Universitara
Clujeana, 2002, p.147.
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e proiectant, tutore, manager, moderator, organizator gi gestionar al
continuturilor, activitatilor si experientelor de formare;

e mediator al invitarii elevului intr-un cadru euristic;

e facilitator al invatarii si autoformarii;

e consilier al elevului care are nevoie de sprijin in invitare;

e partener al elevului intr-o relatie educationala interactivi,

e coordonator al muncii elevilot;

e animator, activizant si catalizator al activitatii de formare, al comunicarii,
al interactiunilor si al schimburilor interindividuale;

e scenograf, pregitind decorul desfasuririi invatarii eficiente;

e actor al demersurilor instructiv-educative;

e strateg-ganditor pentru a ajuta elevul in construirea cunoasterii prin
restructurdri continue;

e reflexiv in timpul, inaintea si dupa actiunea educationala, promovand
gandirea reflexiva si predarea reflexiva,

e co-evaluator, alituri de elev a procesului si produsului invatarii.

2.3. Stiluri pedagogice

Inainte de a transmite valoti profesionale, profesorul transmite si valori morale,
scoala devenind a doua instanta de socializare dupa familie. Profesorul de limba si
literatura romana se pregateste in trei directii psihopedagogic i metodic, cultura
generald si culturd proprie obiectului predat, literard si lingvisticd. Modul in care
interactioneaza profesorul de limba si literatura romana cu elevii sai are o influenta
hotiritoare asupra actului de predare-invatare-evaluare.

Fiecare profesor are un mod propriu de organizare si de coordonare a

procesului didactic, putem identifica, potrivit lui Sorin Cristea’, trei stiluri pedagogice:

® Cristea, Sorin, Pedagogie generald. Managementul educatiei, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica,
Idei Pedagogice Contemporane 1996, p.67

38



1. Stilul pedagogic autoritar este specific profesorului care controleaza
intreaga activitate didactica, elevul fiind pus in situatia de a prelua punctul de vedere al
acestuia, fara a-gi putea exprima parerea. Profesorul caracterizat printr-un astfel de stil
pastreazd o anumitd distantd fatd de clasd, e singurul care are dreptul de a liuda sau
sanctiona, isi asuma responsabilitatea pentru intregul demers didactic, hotarand singur
ce si se predea si cum, ce si cat sa se invete, ceea ce duce la com prom iterea actului
educativ.

2. Stilul pedagogic democratic este specific profesorului care isi propune sa
valorifice resursele ce-i stau la indemana, caracterizandu-se prin deschidere spre
inovatie, preocupare pentru dezvoltarea elevului, oferindu-i acestuia independenta si
libertate in gandire. Este interesat de conexiunea inversa oferitd de elevi, se adapteaza
cerintelor si nevoilor acestora, pastrandu-se, astfel, echilibrul dintre subiectul si
obiectul educatiei.

3. Stilul pedagogic permisiv caracterizeazd profesorii care manifesta
indiferentd, pasivitate, dezinteres fatdi de procesul didactic. In astfel de cazufi,
conexiunea inversi nu functioneaza la parametri normali, rezultatele elevilor sunt

scazute, nu existad motivatie pentru invatare.

2.4. Tipuri de profesori

In cadrul unei lectii sau in cadrul intregului proces de predare-invatare-evaluare
profesorului ii revine obligatia de a relationa cu elevii existand astfel mai multe tipuri

de profesori:

A. in functie de relatia cu elevii

a. model: Profesorul ofera elevului reperele necesare pentru a atinge tintele
propuse. Elevul accepta provocarea si porneste in calatorie alaturi de profesor.

b. prieten: Profesorul este un prieten la care elevul poate apela atunci cand are
nevoie. Profesorul sprijind, ascultd si ajuta elevul.

c. cilduzi: In cilitoria cunoasterii, profesorul cunoaste repetele si-i prezinti

elevului alternativele si solutiile optime pentru atingerea unei tinte. Relatia se bazeaza



pe respect reciproc. Profesorul nu dicteaza raspunsuri, ci ofera directii pentru
ajungerea la destinatie.

d. magician: Pregitirea temeinicd a profesorului ii oferd aceastd postura prin
care il indruma pe elev s foloseasci obiectele si instrumentele pentru invatare.

e. consilier: Profesorul este cel de la care elevii asteapta sfatul cel bun.

f. maestru: Profesorul ofera imaginea standardelor de cunoastere si actiune, il
asteaptd pe elev sa obtina cunostinte, abilitati, competente.

g. sustindtor: Profesorul este aldturi de elevii sii, este sprijin pentru depasirea

dificultatilor intampinate in invitare.

B. 7n functie de atitudinea fata de nou

a. facilitator: nu oferd cunoastere, ci face posibil accesul copilului la_cunoastere

b. strut: respinge modelele educationale novatoare; atitudinea sa e asemanatoare
cu a strutului care isi ascunde capul in nisip.

c. ciocanitoare: aplica intotdeauna metodele didactice ce i-au fost inoculate,
asemenea unei ciocanitori care loveste monoton scoarta unui copac.

d. pinguin: nu depune efortul de a-si adapta metodele pedagogice la diversele
contexte educationale in care este pus, amintind de existenta lenesd" a pinguinului.

e. pescarug: face sinteze personale intre noile metode educationale si principiile
pedagogice traditionale, amintind de ingeniozitatea demonstrata de un pescarus pentru
a prinde peste.

f. porumbel: aplica principiile dobandite intr-un anumit context educational la
situatii pedagogice noi, facand astfel un transfer (de la vechi la nou), ceea ce aminteste
de un porumbel voiajor.

g. vultur: este intotdeauna receptiv fata de principiile educationale novatoare si
este unul dintre primii care se incumeta si le aplice, fiind atras de varfurile pedagogiei

la fel cum vulturul este atras de cele mai Inalte piscuri.
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2.5. Forme de organizare a activitdtilor de limba si literatura roméana

Activitatile principale desfasurate de elevi impreuna cu profesorul in procesul de
predare-invitare-evaluare reprezinti un parteneriat realizat in demersul didactic.
Activitatile pot fi desfagsurate in clasid sau in afara ei, in functie de obiectivele sau
competentele urmarite. Pentru a mentine o buna relatie de parteneriat, de colaborare si
pentru a evita monotonia, stereotipia in relatiile cu elevii, profesorul poate aborda
in timpul orelor de limba st literatura romana diferite tehnici de lucru, poate organiza
elevii in diferite forme de activitate. Modalitatea de organizare si de grupare a elevilor
tine de specificul disciplinei noastre, de strategiile didactice alese.

Miron lonescu in lucrarea Didactica modernd, propune urmatoarele tipuri de
activitati desfasurate de binomul profesor-elev:

1. Activitatea frontala a fost consideratd mult timp cea mai importantd forma
de organizare a clasei, astazi cedeaza locul activititilor pe grupe si in perechi. Ea este
utild in procesul de predare-invitare in timpul prezentirilor de carte, a lecturii/recitdrii
model, a mini expunerilor/prelegerilor cu caracter informativ. In organizarea
activitatilor frontale din sala de clasa trebuie sa se tina seama de urmatoarele aspecte:

a. profesorul sa stea in fata clasei, pentru a-i putea cuprinde cu privirea pe toti
elevii;

b. si se evite unghiurile moarte - de obicei, cand privim intreaga clasa, nu ne
putem concentra asupra primilor doi-trei elevi din cele doua randuri laterale (privim in
V), de aceea se recomanda sa ne alegem din cand in cand cate un alt reper - alt elev -
dand astfel impresia ca, desi ne adresam tuturor, sunt i mesaje pe care le transmitem
personal fieciruia dintre ei - aceastd modalitate de lucru este, totodatd, motivantad
pentru elevi;

c. dacd este aleasa metoda prelegerii sau expunerii, si se intercaleze scurte
intrebari frontale prin care sa se verifice atentia elevilor.

Printre activitatile frontale organizate in afara clasei se numard excursiile si
vizitele tematice - la muzee sau case memoriale -, cercurile si cenaclurile literare, care

pot constitui modalititi eficiente de imbogitire si de valorificare a capacitatilor si
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competentelor dobandite in timpul lectiilor. Daca activitatea se desfasoard in clasa,
spatiul poate fi organizat in moduri diferite:

- siruri traditionale de banci, pentru expuneri, prelegeri etc.;

- agezare In semicerc sau in careu pentru prezentiri de carte etc.

Acolo unde este posibil, iti recomandam amenajarea unui cabinet de limba si
literaturd romana care si raspunda exigentelor unui invatdmant modern si nevoilor
elevilor.

2. Activitatea pe grupe/in perechi este recomandati pentru pregitirea
dezbaterilor, a studiilor de caz (din cadrul orelor sau a cercurilor, cenaclurilor literare),
pentru realizarea proiectelor si rezolvarea diverselor sarcini - de comunicare orala sau
scrisd, de limba sau de literaturd romana. Rolul profesorului este de a monitoriza
activitatea desfisuratd de elevi, dar si de a-i consilia, atunci cand este cazul. Pe
parcursul celor doud volume ti-am oferit numeroase exemple de activititi desfasurate
in grup sau in perechi; aspectele de care ar trebui sa se tind seama, sunt urmatoarele:

a) pentru gruparea elevilor sa se utilizeze criterii variate;

b) si se realizeze o alternare a grupelor omogene si a celor eterogene, in functie

de obiectivele de referintd / competentele specifice urmarite;

c) sd se urmireasca o alternare a responsabilitatilor din cadrul grupului, pentru

a nu se crea obisnuinta, stereotipia. Existenta unui mobilier modular
favorizeaza activitatea pe grupe sau in perechi, dar nu este o cerintd
obligatorie.

3. Activitatea individuala (independentd) este folosita cu precidere la
evaluarea prin teste, la redactarea compunerilor scolare, la efectuarea unor teme in
clasi si acasa, este specifica studiului individual, consultatiilor si meditatiilor. Este
modalitatea de lucru optima in vederea pregatirii elevilor pentru sustinerea viitoarelor
examene nationale, pentru formarea tehnicilor de munci intelectuala. Prin activitate
independentd se poate realiza lectura si interpretarea textelor literare/nonliterare, se
pot intocmi fisele de lecturd suplimentara etc. Se recomanda a se folosi alternativ cele
trei modalititi de grupare a elevilor, alegand varianta/variantele optime pentru

diferitele tipuri de lectii - lectie de predare-invitare, lectie de formare a
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priceperilor si deprinderilor, lectie de sistematizare §i recapitulare. Depinde de noi,
profesorii, de ingeniozitatea si spiritul nostru organizatoric, gasirea celor mai potrivite
solutii pentru a face ora de limba si literatura romana o ora asteptata de elevi, in cadrul
cireia si domneascd motivatia, spiritul de echipa si nevoia de a invita, pentru a
valorifica cele insujite in contexte variate.

Activitatile desfdgurate In gcoald, in afara clasei sunt grupate astfel

1. activitati organizate de comunitatea didacticd a scoliz, in care sunt incluse consultatii,
meditatii, cercuri pe diferite materii, serbari scolare, cenacluri etc.

2. activitati organizate de alte institutii cu functie educativd, cum ar fi viziondri de
spectacole, activititi de educatie sanitara, rutierd, de prevenirea incendiilor etc.

Activitdtile extragcolare

1. activitati organizate de comunitatea didacticd a scolii, in care sunt incluse excursii si
vizite didactice, filme tematice, viziondri de spectacole etc.

2. activitati organizate de alte institutii cu functie eduncativa, cam ar fi tabere nationale,

judetene de documentare sau creatie, emisiuni radio si televiziune etc.
5 5

2.6. Motivarea elevilor

Sarcina noastrd, a profesorilor de limba si literatura romana, este de a le oferi
elevilor conditii optime de invatare, contribuind, prin exemplul personal, la trezirea si
mentinerea interesului pentru invatare, la dezvoltarea atitudinilor de empatie culturala
si interculturala.

In procesul de invitare se manifesta doud categorii de motivatii:

a. motivatia extrinseca - ce actioneazd din afard asupra procesului de invitare,
fiind sustinutd de factori de recompensa (note bune, premii, aprecierea parintilor,
profesorilor) sau de factori de constrangere (note mici, datoria de a invita, teama de
parinti, de profesori);

b. motivatia intrinsecd - este determinatd si sustinutd de factorii interni -
elevul intelege nevoia de a invata, invata din placere.

Exista nevoia de utiliza anumite strategii de autostimulare, cum ar fi:
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- copiii trebuie invatati s foloseasca limbajul interior pentru a-si redimensiona
motivatia (de exemplu, repetitia unor fraze cum ar fi oz face mai bine data viitoare etc.).

- copiil pot si trebuie sa fie Invatati si-si schimbe reprezentarile despre stilul
si metodele proprii de invitare, adecvandu-le unor principii general valabile, dar si la
ceea ce s-a denumit a fi stilul, omu/ insusi. Obisnuinta copiilor in a folosi cele mai
bune metode si mijloace de invitare nu trebuie si se facd arbitrar, ci prin
parcurgerea si intelegerea lor de catre fiecare dintre elevi.

- copiil pot si trebuie si fie invatati si-si facd cunoscute si sa-si argumenteze
parerile in public. Discutiile deschise din timpul orei permit observarea de catre
profesor a modului de gandire a elevilor si impartasirea acestuia la nivelul clasei de
elevi. Acest fapt permite profesorului sa cunoasca comportamentul elevului si modul
sau de a gandi, din punct de vedere socio-interactional si motivational.

- copiii pot si trebuie sd invete strategii ce implicd colaborarea si participarea
activa. Prin participarea lor crescutd la deciziile educationale, elevii pot sa-si
dezvolte propria motivatie si si dobandeasca un exercitiu efectiv de relationare
sociali. Invitarea reciproci soliciti, de foarte multe ori, curaj din partea
profesorilor in a accepta si a putea sa schimbe rolurile cu elevii, atunci cand situatia o
permite, solicitindu-le ca, prin empatie, sa inteleaga modul de gandire al celuilalt.

- copliii pot si trebuie sd fie Invitati si-si puna intrebari despre ceea ce au citit si
sa rezume anumite paragrafe. Studiile au ardtat ca aceasta strategie metacognitiva poate
avea efecte pozitive asupra capacititii de intelegere a elevilor si asupra motivatiei
cognitive a acestora.

O buna comunicare cu elevii duce, implicit, la reusita. Iata cateva sfaturi pentru a
apropia elevii de disciplina limba i literatura romana:

Bine!

Stiam ca vei reugi! Ai gasit un raspuns potrivit!

Interesant raspuns! Nemaipomenit! Asta vroiam sd aud!

Excelent, ai gisit solutia! fmi place cum ai formulat rispunsul!

Mai bucur ca ai reugit!
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2.7. Codul deontologic al profesiunii de educator

Principii:

1.

2
3.
4

Angajamentul fata de elevi
Angajamentul fata de profesiunea didactica
Comportamentul etic fata de colegii de profesie

Angajamentul fata de comunitatea scolara si sociala.

1. Angajamentul fatd de elevi

Cadrul didactic se striduieste in permanentd sa ajute elevii cu care lucreaza

pentru a-si dezvolta potentialul de care dispun, pentru o completa integrare in viata

scolard si sociald. In acest sens, el este preocupat continuu de a stimula spiritul de

investigatie al elevilor, de a incuraja achizitia cunoasterii, realizarea intelegerii si

dezvoltarea scopurilor personale pe termen scurt si lung.

In vederea realizirii acestor obligatii statutare fata de elevi, cadrul didactic:

nu va impiedica elevii in actiunea independenta privind realizarea invatarii si
recunoasterea rezultatelor acesteia;

nu va impiedica elevii sa formuleze si sd exprime diverse puncte de vedere;
nu va indeparta pe elevi de temele sau disciplinele relevante pentru progresul
lot;

nu va Impiedica accesul elevilor catre diverse programe de studii si nu va
face nici o discriminare intre acestia din nici un fel de motiv (rasa, religie, sex,

varsta, etnie, vederi politice, statut social, etc.);

va face tot posibilul pentru a nu leza in vreun fel sindtatea §i siguranta

elevilor;
nu va crea situatii stanjenitoare sau umilitoare pentru un elev;

nu se va folosi de pozitia si statutul profesional pentru a-si atrage vreun
>

avantaj personal;
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e nu va face publice informatii cu caracter personal despre elevi decat daca
acestea servesc diverselor scopuri profesionale sau doar atunci cand acestea

sunt solicitate de instantele desemnate prin lege.

2. Angajamentul fatd de profesiunea didactica

Profesiunea didactica este investita de societate cu incredere si responsabilitate
privind formarea si dezvoltarea tinerei generatii.

Stiind ca, increderea (sau lipsa de incredere) a membrilor societitii in calitatea
serviciilor  educationale influenteazd in mod direct societatea in ansamblul ei,
educatorul are datoria de a contribui la ridicarea standardelor profesionale specifice
domeniului educational, la crearea unui climat propice exersarii profesiei de profesor, la
respectarea valorilor morale agreate de societate la un moment dat. In vederea
realizdrii acestor obligatii statutare fata de profesiunea didactica, cadrul didactic:

e nu va face declaratii false §i nici nu va ascunde date referitoare la
competentele si calificarile sale, in situatia participarii la concursuri pentru
ocuparea unor functii sau a unor posturi didactice;

e nu va contribui la intrarea in domeniul educational a vreunei persoane
despre care stie ca nu are calificarile §i calitatile necesare practicarii acestei
profesii;

e nu va face vreo declaratie falsi privind calificarile vreunui candidat pentru
diverse pozitii profesionale;

e nu va accepta atentii, cadouri sau favoruri care ar putea influenta deciziile
sale profesionale sau actiunile specifice pe care le desfisoard in context
scolar;

e va manifesta sinceritate in toate chestiunile legate de profesia didactica.
3. Comportamentul etic fatd de colegii de profesie

In realizarea relatiilor etice cu ceilalti colegi, cadrul didactic ii trateaza in mod

corect si echitabil pe toti membrii profesiei didactice. In acest sens:
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e nu va face publice date despre colegi daca acestea nu fac obiectul diverselor
scopuri profesionale sau daca acestea nu sunt solicitate de cdtre institutiile
autorizate prin lege in acest sens;

e nu va face, in mod intentionat, declaratii false despre vreun coleg sau despre
sistemul scolar;

e nu va afecta libertatea de alegere si de manifestare a colegilor sii si va
actiona pentru a stopa interventia acelor forte ce obliga educatorii sa suporte
actiuni si ideologii ce incalcd integritatea profesionala individuala;

e nu va discrimina din nici un punct de vedere (rasa, religie, sex, varsta, etnie,

vederi politice, statut social, etc.) vreun coleg.

4. Angajamentul fatd de comunitatea gcolara gi sociala
In contextul actual al convietuirii noastre, educatorii scolari sunt raspunzatori
de modul in care unititile scolare de invitamant se conecteazd la nevoile de
dezvoltare a comunititilor scolare si sociale.
In vederea realizirii acestor obligatii statutare, cadrul didactic:

e are responsabilitatea asigurarii si imbunatitirii oportunitatilor educationale
egale pentru toti;

e recunoaste §i acceptd desemnarea unor persoane autorizate care s
interpreteze politicile educationale oficiale;

e recunoaste si respectd dreptul si responsabilitatea membrilor comunitatilor
scolare de a participa la comentatea/interpretarea, corectarea si adoptarea
politicilor educationale;

e cvalueaza, prin intermediul procedurilor profesionale potrivite, conditiile de
realizare a activititilor educationale din interiorul institutiei, face cunoscute
deficientele majore si actioneaza pentru rezolvarea situatiilor respective;

e isi asuma responsabilitati politice si cetatenesti, dar se fereste si utilizeze
pozitia sa profesionala pentru a promova candidati politici sau activititi

partizane;
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isi ia masuri de precautie necesare pentru a face distinctie intre punctele de
vedere personale si cele ale institutiilor educationale si/sau politice la care

este afiliat;

nu va distorsiona si/sau nu va interpreta necorespunzitor - in public sau

prin intermediari - fapte din domeniul educational;

nu va folosi pozitia ocupata la nivel institutional pentru a obtine castiguri

sau avantaje personale;

nu va oferi cadouri sau favoruri pentru a obtine avantaje personale speciale.
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PARTEA a-Ill-a
PROIECTAREA DIDACTICA

3.1. Proiectarea didactica
3.1.1. Lectura personalizatd a programei
3.1.2. Alegerea manualului

3.1.3. Proiectarea unitatii de invatare

3.1. Proiectarea didactica

Proiectarea didactica pleaca de la modelul magister dixit inspre literatura scolii
active sau de la o abordare de tip autocrat la una de tip democraticd, fiind activitatea
specificd profesorului/cadrului didactic care constd in anticiparea etapelor si actiunilor
concise, concrete de realizare a predarii. Proiectarea didactici presupune lectura
personalizatd a programelor scolare; planificarea calendaristica si proiectarea unitatilor
de invatare (proiectarea secventiald). Activitatea didacticd de proiectare se rezumai la
realizarea unor corespondente intre intrebdrile pe care si le pune cadrul didactic si
reperele de care tine seama in proiectare. Astfel incat putem urmari demersul in felul
acesta:

e in ce scop voi face? --> obiective, tinte/repere de atins.

* ce voi face? --> continuturi, mijloace prin care ating reperele.

e cu ce voi face? --> resurse, care pot fi materiale, de timp, umane.

e cum voi face? --> metode, strategii, care permit alegerea unor continuturi

menite In atingerea obiectivelor.

e cat am reusit sa fac? --> evaluare, care raspunde de cat si cum au asimilat

cunostintele transmise, dar cat si cam am facut din ceea ce mi-am propus.

Proiectarea didactica este o componentd esentiala a procesului de
invatamant de care depinde organizarea si desfasurarea eficientd a activitatilor

instructiv-educative. Proiectarea didactica reprezintd un ansamblu de procese si
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operatii de anticipare a modului de desfasurare a activitatii instructiv-educative, de
fixare prealabila a etapelor care se vor parcurge in cadrul demersurilor
educationale. Proiectarea didactica ca si celelalte componente ale procesului de
invatamant a fost supusa unor modificari si adaptari continue. Se pot distinge cel
putin doua modele de proiectare pedagogica: traditional, centrat pe continuturi si

modern, curricular, centrat pe obiective.

?

(&

Figura 1. Modelul traditional Figura 2. Modelul curricular

o = obiective; ¢ = confinut; m = metodologie; e = evaluare; f.f. = formarea

formatorilor (initiald si continuad).

Spre deosebire de modelul traditional in care proiectarea didacticd se identifica
cu elaborarea planurilor de activitate, modelul modern este mult mai complex. Acesta
include anticiparea si prefigurarea procesului instructiv-educativ, a strategiilor de
predare, invitare si evaluare, a modului orientativ in care se va desfisura activitatea. in
viziune moderna, proiectarea didactica se realizeaza intr-o maniera flexibila, care i da
profesorului posibilitatea de adaptare a demersului pedagogic la caracteristicile situatiei
educationale concrete. Proiectarea didactica se realizeaza la doua niveluri: proiectarea
la nivel macro-structural se realizeazd la nivelul procesului de invitimant luat in
ansamblul sau (elaborarea planurilor de Invitamant, a programelor scolare).,
proiectarea la nivel micro-structural se realizeaza la nivelul capitolelor, temelor,

activitatilor didactice realizate in scoala.
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3.1.1. Lectura personalizatd a programei

Exprima dreptul profesorului de a lua decizii asupra modalitatilor proprii
considerate a fi eficiente in cresterea calitatii procesului de invitamant, asigurand
elevilor un demers individualizat. Din programa scolara fiecarui obiectiv cadru ii sunt
asociate obiective de referinta care se realizeaza cu ajutorul continuturilor, iar cadrul
didactic poate utiliza activitatile de invitare recomandate in programi sau poate

propune un set de alte activitati adecvate nivelului clasei.

Competente generale <—> competente specifice <—> continuturi <—>
activitdti de invatare,
dupa Ghid metodologic. Aria limba si comunicare. Liceu. MEC si CNC 2002.
Programa scolard pentru gimnazin contine:

a. notd de prezentare, care descrie disciplina, finalitatile acesteia si parcursul
obiectului de studiu.

b. competente generale, care sunt prezentate sub forma unor formulari cu
grad ridicat de generalitate, a capacititilor si deprinderilor specifice disciplinei care vor
fi formate pe parcursul mai multor ani de studiu.

Exemplu

1. dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral;

2. dezvoltarea capacititii de exprimare orala;

3. dezvoltarea capacitatii de receptare a masajului oral;

4. dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa.

c. competente specifice, sunt derivate din fiecare obiectiv — cadru si specifica
rezultatele asteptate ale invatarii pentru fiecare an de studiu.

Exemplu

cl. sa identifice informatiile dintr-un mesaj oral (clasa a V-a);

cl. sa distinga intre informatiile esentiale si cele de detaliu, stabilind legaturi sau
diferentieri intre informatiile receptate (clasa a VI-a);

d. exemple de obiective de referinta afectiv-atitudinale
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Exemplu

cl. sa manifeste curiozitate pentru ascultarea unui mesaj oral (clasa a V-a);

cl. sa manifeste interes pentru participarea la un act de comunicare (clasa a VI-
a);

e. exemple de activititi de invitare, care propun modalititi de organizare a
activititilor de la clasa In scopul atingerii obiectivelor. Exista apoi standarde
curriculare de performantd, pentru sfarsitul gimnaziului, care sunt enunturi sintetice

reprezentand specificarile performantelor agteptate.

Programa scolard pentru licen contine:
a. notd de prezentare, care descrie disciplina, finalitatile acesteia si parcursul
obiectului de studiu.
b. competente generale, care sunt definite pentru un ciclu scolar si au un grad
ridicat de generalitate si complexitate.
Exemplu
1. utilizarea corecta si adecvatd a limbii romane In receptarea si producerea
mesajelor in diferite situatii de comunicare;
2. folosirea modalitatilor de analizd tematica, structurala si stilisticd in
receptarea textelor literare si nonliterare;
3. argumentarea scrisd §i orald a unor opinii in diverse situatii de comunicare;
c. competente specifice, sunt derivate din fiecare competentd generald si
specifica rezultatele agteptate ale inviatarii pentru fiecare an de studiu.
Exemplu
cl. utilizarea adecvata a achizitiilor lingvistice in receptarea diverselor texte (clasa
a IX-a);
cl. identificarea particularitatilor si a functiilor stilistice ale limbii in receptarea
diferitelor tipuri de texte (clasa a X-a);
d. valori si atitudini, orienteazad dimensiunile axiologicd si afectiv-atitudinala

specifice formarii personalitatii din perspectiva fiecarei discipline

52



e. sugestii metodologice, care propun recomandari generale privind

metodologia de aplicare a programei.

3.1.2. Alegerea manualului

Manualul este un instrument didactic flexibil, o varianta de interpretare a
programei. Profesorul este cel care trebuie sa cunoasca programa scolard pentru a
intelege modelul disciplinei in a putea construi activitatile didactice. Un rol important il
are cunoagterea grupului-tintd cu care va lucra pentru a putea adapta demersul
didactic. Profesorul poate s isi personalizeze demersul in raport cu manualul ales
prin restructurarea unitatilor de invitare intr-o succesiune mai accesibild, inlocuirea
unor texte literare, omiterea unor continuturi incluse in manual dar neobligatorii in
programa scolara.

Manualul este ales in functie de ofertd, de existenta unor criterii alese care au
permis formularea de opinii personale, de parerea catedrei, sau pot prelua manualele
selectate de alti colegi.

Manualul este ales sa fie util atat elevilor cat si profesorului, fiind recomandat ca

profesorul sa isi stabileascd un set de criterii proprii.

3.1.3. Planificarea calendaristica

Este documentul administrativ personalizat care asociazd elementele programei
cu alocarea timpului considerat optim de catre cadrul didactic pe parcursul
semestrului/anului scolar. Este o proiectare la nivel macro care permite vizualizarea
imaginii de ansamblu a materiei care urmeaza a fi asimilata.

Etapele definitorii stabilite in planificare sunt:

a. stabilirea unitatilor de Invitare corespunzatoare temelor indicate in

curriculum

b. stabilirea succesiunii unitatilor de invitare pentru a nu afecta logica internd a

disciplinei

c. selectarea obiectivelor de referintd/competentelor specifice pentru fiecare

unitate de Invitare

d. selectarea continuturilor adecvate obiectivelor de referinti/competentelor

specifice
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c.

alocarea temporald pentru fiecare unitate de invatare, de ore la dispozitia
profesorului, de ore de recapitulare pentru pregatirea si sustinerea lucrarii
scrise semestriale

Planificarile au o anumita rubricatie:

1.

2
3.
4

Saptamana (indicatd cu numar sau data exactd)

Unitatea de invitare (indica titluri, teme stabilite)

Continuturi (selectate din lista de continuturi a programei)

Numir de ore alocate (stabilit in functie de cadrul didactic sau/si nivelul
clasei)

Competente specifice (marcate prin cifre corespunzitoare din programa
scolara)

Observatii (planificarea calendaristica are o valoare orientativa si se pot face

eventuale modificari)

Planificarea calendaristicd corect intocmita acopera integral programa scolara la

nivel de competente specifice si continuturi.

Colegiul National “Gh. Lazar”
Anul scolar 2005-2006
PLANIFICARE CALENDARISTICA
LIMBA SI LITERATURA ROMANA
Manualul “HUMANITAS” — CLASA aV-a
Competente generale, sociale si civice

Receptarea mesajului oral in diferite situatii de comunicare
Utilizarea corecta si adecvatd a limbii romane in producerea de mesaje orale
in situatii de comunicare monologata si dialogata
Receptarea mesajului scris, din texte literare si nonliterare, in scopuri diverse

Utilizarea corecta si adecvatd a limbii romane in producerea de mesaje scrise,

in diferite contexte de realizare, cu scopuri diverse

Lectura literard —

Tipuri de comunicare — ©

Elemente de constructie a comunicarii -
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SEMESTRUL I —19 saptimani (95 ore)
VACANTA (23 decembrie-8 ianuarie)

Unitati de Continuturi tematice Competente | Nr.ore | Sipt. | Obs
invitare specifice
UNITATEA 1 |>Prezentarea programei, obiectivelor de referinti, manualului) 1.1, 2.2, 2.6, 1
Cartea - obiect blbhograﬁel 3.1, 3.2, 3.5, 4
cultural > Exercitii de reactualizare / sistematizare; test predictiv 4.3,4.5
Concepte operationale: Cartea. Pdrtile componente ale cdrtii. Titlul. 2 2
Autorul. Tabla de materii. Asezarea in pagind. 1 olumml. Biblioteca.
Cele dintai lecturi de Mircea Eliade 3
<& Notiuni elementare de sintaxa.
© Situatia de comunicare. 3 4
© Organizarea monologului. 3
% Evaluare. 4 5
1
1I &Vocabularul limbii romane. 1.1, 1.4, 2.2, 8 6
Cuvantul si Textul integral si fragmentul de text. 2.3, 3.3, 3.6, 4
textul O furnicd de Tudor Arghezi. Cartile cu Apolodor de Gellu Naum. 4.1,4.2,4.5 7
Lumea reald si lumea cartii.
© Cuvantul in comunicare.
+*Evaluare. 2
1
111 Textul literar. Sfarsit de toamni de Vasile Alecsandri. 1.1,1.3, 2.1, 3 8
Tipuri de texte © Textul nonliterar. 2.3, 3.3, 3.5,
& Sunetele limbii romane si silaba. 4.1,4.3,4.5 2 9
© Organizarea textului scris.
¢ Evaluare. 6
2
1
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1\ Naratiunea ca mod de expunere: Ciprioara de Emil Garleanu. 1.3,2.2,2.4, 3 10
Naratiunea &Verbul. 3.1,3.2,34,
© Planul simplu si dezvoltat de idei. 4.1,4.3,4.4 10 11
*»*Evaluare. 3
“*Recapitulare finald, lucrare scrisd semestriald, corectarea lucrarii 1 12
scrise
8
\Y% Amintiri din copildrie de Ion Creangi. 1.3,2.2,2.4, 4 13
Autor. Narator. Rezumatul. 3.1, 3.2, 3.4, 2 14
Personaj & Substantivul. Articolul. Cazurile subst. 4.1,4.3,4.4 9 15
*»*Evaluare. 1 16
VI Dialogul ca mod de expunere: Vizita... de Ion Luca Caragiale. 1.2,2.2,3.1, 5 17
Dialogul © Vorbitea directd si vorbirea indirecta. 3.4,4.3,4.4
&Pronumele personal. Numeralul. 2 18
*»Evaluare. 7
1 19
Vacanta intersemestriald
4-12 februarie 2006
SEMESTRUL II — 17 saptamani (85 ore) VACANTA (15-24 aprilie 2006)
VII Descrierea literari: In padurea Petrisorului de Mihail Sadoveanu. | 1.2, 2.2, 2.3, 4 1
Descrierea Alte tipuri de descriere. 2.4,3.1, 3.2,
& Adjectivul. 3.4,4.3,4.4 2
© Cum descriem? 1
© Desctrierea orala. 4 3
*»Evaluare. 1
1
1
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VIII Portretul literar: Mihai Viteazul de Nicolae Bilcescu 1.2,2.2, 3.1, 4 4
Portretul Tipuri de portret. Caracterizarea personajului 3.2,3.4,4.3,
<& Adverbul. Intetjectia. 4.4 1 5
¢ Evaluare. 2
1 6
3
1
IX Basmul - creatie populara: Praslea cel voinic si merele de aur. 1.1, 2.2, 3.1, 5 7
Basmul & Predicatul. 3.2,3.4,4.1,
© Scrierea imaginativa. Povestirea. Povestirea ca intreg. 4.3,4.4,4.5 3 8
¢ Evaluare. 1
1
1
X Legenda - creatie populard: Dragos - Voda. 1.1,2.2, 3.1, 3 9
Legenda Parabola: Despre oaia riticita. 3.2,34,4.1, 1
& Subiectul. 4.3,4.4,4.5 3 10
© Scrierea de interes personal. Scrisoarea. 2
+»Evaluare. 1 11
XI Poezia: Ce te legeni... de Mihai Eminescu. 11,22, 3.4, 3 12
Poezia & Atributul. 4.1,4.3, 4.4, 3
© Cum scriem despre textul literar? 4.5 2
*»Evaluare. 1 13
XII Snoava - creatie populara: Boierul si Pacala. 1.1, 2.2, 2.5, 4 14
Snoava & Complementul. Fraza. Conjunctia. 2.6,3.1, 3.2, 5
© Formule specifice dialogului. 3.4,4.4 15
¢ Evaluare. 2
“*Recapitulare finald, lucrare scrisd semestriald, corectarea lucrarii 1 16
scrise
17
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Colegiul National “Gheorghe Lazar” SIBIU
Profesor Mara Elena - Lucia

Clasaa X-aF

PLANIFICARE CALENDARISTICA
LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Anul scolar 2006-2007; Clasa a X-a , 4 ore pe saptamana Semestrul I
Total saptimani de scoald: 18 de sdptimani = 72 de ore

Sapt. Unitatea de Nrt. de ore C.S: Ob
invitare SUCCESIUNEA LECTIILOR ser
(Continuturi) vat
ii
* Prezentarea programei si a manualului 2 1.2
1.Sept. Recapitulare 1 1.3.
* Bibliografia obligatorie 1 2.1.
1 2.2.
*  Test predictiv 1 23
2 2.4.
ILSept. Unitatea I. 9 STRUCTURA TEXTULUI NARATIV g é
* instantele comunicirii narative (autor, narator, personaje, cititor), 3: 3:
TEXTUL *  Perspectiva narativi, constructia subiectului si a discursului narativ 1
NARATIV Categoria personajului; tipuri de personaje, Modalititi de 1
caracterizare a personajului 1
1L Oct. 1
= LIMBAJUL PROZEI NARATIVE
* modalititi ale nararii
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IV. Oct.

VOct.

VI
Oct.

VII

oct

VIIIL

Nov.

IX.
Nov.

Unitatea 1.
TEXTUL
NARATIV

PROZA
SCURTA

* marci ale prezentei naratorului; limbajul personajelor
* registre stilistice

@ Literaturi

= BASMUL CULT

POVESTEA LUI HARAP ALB, 1. Creangi
> basmul cult

» elemente fantastice

> semnificatiile simbolice ale basmului

@ comunicare si limba

* unitdti frazeologice

* registrele limbii

@ Literaturd

= POVESTIREA

HANU ANCUTEI, M. Sadoveanu

® intre mit i realitate

* toposul hanului; mitic si simbolic

€ comunicare i limba

¢ influenta elementelor verbale si paraverbale asupra intelegerii mesajului
oral

¢ nivelul stilistico-textual de constituire a mesajului in comunicare
@ Literaturd

= NUVELA

*definitie, caracteristici ,tipuri de nuveld, exemplificari

=>Nuvela fantasticd

*LA TIGANCI, M. Eliade

* miticul eliadesc — tip de fantastic initiatic

etimpul, erosul, logosul si moartea din perspectiva sacrului

® sacru §i profan in experienta insolitd a lui Gavrilescu

@ Deczbaterea de idei. Masa rotunda

—_ =

_ o e e e e e e e e e —_ = e _ N

—_
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Nov.

XI.
Nov.

=> Nuvela psihologicd

MOARA CUNOROC, 1. Slavici

* in cercul vicios al tentatiei de Inavutire

* finetea analizei psihologice

® o ipostaza tragicd a feminitatii

@ comunicare si limbi

® stilul direct, stilul indirect, stilul indirect liber;
® cseul structurat:

¢ monologul;

® caracterizarea personajelor;

XII.
Nov /
dec

ROMANUL

=>»Romanul. Definitie, trisituri ,clasificare ,
= Romanul modern de tip balzacian
ENIGMA OTILIEI G. Cilinescu
* formula romanului balzacian
® structuri narative
* arta portretului
® personaje

comunicare si limba
@ Calititile generale si particulare ale stilului
@ registrul neologic al limbii

—_ = e

XTII.
Dec.

XIV.

Traditional si modern in romanul romanesc.

=» Romanul social si obiectiv
[ ION de 1.. Rebreanu; deschidere spre modernitate
* Comporzitia textului narativ

¢ Dinamica naratiunii

¢ Instantele comunicarii

® Perspectivi narativa

¢ Categoria personajului

¢ secventa

* alternanta planurilor. Incipit. Finalul.

—_ = e

60




Dec

* contrapunctul

€ comunicare i limba

@ Comentariul literar

@ Modalititi de caracterizare a personajului

XV.Dec.

ACTIVITATI
DE
SISTEMATIZ
ARE

Recapitulare — proza scurta si roman. Recapitulare — teza
LUCRARE SCRISA Discutarea tezei

VACANTA DE IARNA: 23dec.2006 - 7ian. 2007

=> Consacrarea si teoretizarea modernitatii

—_ =

XVL

RECAPITUTA
RE SI DE

0 ULTIMA NOAPTE DE DRAGOSTE, INTAIA NOAPTE
DE RAZBOI C. Petrescu

1an

XVII
lan

XVIII

Ian / feb.

EVALUE

Formule epice moderne (tehnici proustiene)

¢ coordonatele romanului

* epicul subiectiv. Memotia involuntari

* fluxul constiintei

* particularitati de structura

* personajul narator

@ comunicare si limba

€ monologul

@ Unititi frazeologice: formule si clisee internationale
Recapitulare - proza scurtd

Test - materia semestrului I

* Categoria personajului; ® secventa; ® alternanta planurilor. Incipit.
Finalul. ® contrapunctul

@ Comentariul literar

@ Modalititi de caracterizare a personajului

=R e e e e e e e e e e e e e
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Colegiul National ,,Gheorghe Lazir”, SIBIU
Profesor: Mara Elena - Lucia

ClasaaX-a F
PLANIFICARE CALENDARISTICA
LIMBA SI LITERATURA ROMANA
Anul scolar 2006-2007; Clasa a x-a , 4 ore pe siptimand, Semestrul 1I
Total saptdmani de scoald: 17 de saptdmani = 68 de ore ;
Unitatea de Nr.de | C. Observatii
Sapta- invitare/ SUCCESIUNEA LECTTILOR ore S:
mana Capitolul (Continuturi)
1 ® Recapitulare - proza scurtd si romanul 1 1.2
feb. * Test - materia semestrului [ 1 1.3.
* Evolutia prozei in literatura romana 1 2.1.
€ monologul 1 2.2.
@ Unititi frazeologice: formule si clisee 2.3.
internationale 2.4.
11 => Poezia epici 3.1
feb. UN,II,TI;%.EI?LH Boul si }zritelul de Grigore Alexandrescu 1 3.2.
POETIC € comunicare i limba 1 33.
* Stilurile functionale ale limbii romane 1
@ Texte functionale 1
1 => Poezia lirici
feb/ mart. Mihai Eminescu “creativitate §i ideal”
Sara pe deal 1
* mitul romantic al aspiratiei spre ideal 1
v ® voci lirice 1
Scrisoarea I, poezia de meditatie
mart. ’ 1
@ comunicare gi limba !
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mart.

VI
mart.

VII
mart/

apr.

VIII
apr.

IX

apr.

apf.

XI
mai

XI1
mai

@ Figuri de stil

@ paralela

Eminescu si poeziile lui de Titu Maiorescu,
studiu critic

€ comunicare i limba

@ Texte functionale: procesul verbal, cererea.

SIMBOLISMUL — deschiderea spre modernitate
George Bacovia “starea cosmosului, plansul materier’?
Amurg violet

& Plumb

Decor

€ comunicare i limba

@ receptarea diverselor tipuri de mesaje

@ proiectul

Fenomenul arghezian

Flori de mucigai - Estetica uratului.

[Q Testament de T. Arghezi

@ comunicare si limbi

@ Valori stilistice ale unor categorii morfosintactice

Lucian Blaga “Modernitate i orizont liric”

J Eu nu strivesc corola de minuni a lumii
Vasile Voiculescu, poetu! traditionalist

in gridina Ghetsemani de V. Voiculescu

€ comunicare i limba

@ sensul cuvintelor

Noile dimensiuni ale limbajului
L In dulcele stil clasic de Nichita Stinescu

—_ e e [ N NG J SN

—_ = = NN — e

1.2
1.3.
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X111
mai

X1V
mai

XV

iun.

XVI

iun.

UNITATEA III.
TEXTUL
DRAMATIC

VVVVVV

€ comunicare i limba

@ Tipuri de frazare: concizie, prolixitate, organizarea
discursului prin parataxd sau hipotaxd

Evolutia poeziei in literatura romana

Textul Dramatic. Arta spectacolului

Conventiile genului dramatic

DE LA ASPECT LA ESENTA
L.L.Caragiale, O noapte furtunoasi
* arta constructiei dramatice

* comicul, tipuri de comic

* personajele

€ comunicare i limba

@ caracterizarea personajului in textul dramatic

A CRONICA DE SPECTACOL — O scrisoare
pierduti de D.C. Oldnescu Ascanio

€ comunicare i limba

@ structuri si tehnici argumentative in textul literar si
nonliterar

@ hipercorectitudinea. Etimologia populara

Drama

Jocul ielelor de Camil Petrescu

® Drama absolutului

—_ e e N — = N~ =

—_ = e

2.1.
2.2.
2.3.
24.
3.1

3.2.
3.3
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XVII

iun.

ACTIVITATI DE
SISTEMATIZAR
E
RECAPITULARE
SIDE
EVALUARE
FINALA

* Antinomii etice, afective, familiale; dileme morale;
¢ Caracterizarea personajului

€ comunicare i limba

@ Interviul publicistic

@ Interviul de angajare

1. EVOLUTIA DRAMATURGIEI IN
CULTURA ROMANA

2. Recapitulare:”’Romanul ,intre traditional si
modern”

3. Recapitulare: “Instantele narative in proza
traditionald si modernd”

4. Sistematizare: Personajul intre tip si caracter
LUCRARE SCRISA SEMESTRIALA
6. Corectarea lucririi scrise

b

—_ = e
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3.1.4. Proiectarea unei unitégi de invégare

Unitatea de Invitare este o structurd didactici deschisi, centratd pe elev,

unitard din punct de vedere tematic care se desfisoard in mod sistematic si continuu

pe o perioada de timp si care se finalizeaza prin evaluare. Proiectarea unititii de

invitare raspunde intrebarilor:

cum? --> ce activitdti de invitare se potrivesc
obiectivelor/competentelor selectate
cu cer--> ce resurse se vor folosi si ce forme de organizare

cat? --> ce modalitégi de evaluare se concep pentru a masura
performantele

Proiectul unitatii de invitare este un instrument pragmatic al proiectirii eficiente,

deoarece reflecta sintetic elementele cheie ale demersului didactic.

Unitatea de invatare poate fi intocmitd pornind de la rubricatia specifica:

1.
2.

&

4.
5.

Detalieri de continut (exemplificarea unor parcursuri didactice)

Obiective de referintd/Competente specifice (marcate printr-o cifra
corespunzatoare din programa)

Activitdti de Invitare (preluate din programd sau inlocuite cu altele)
Resurse materiale si de timp alocate, forme de organizare etc.

Evaluare (instrumente aplicate clase)

In cadrul unititilor de invatare din manuale, cadrul didactic poate interveni prin

adaptare, inlocuire, omitere sau adaugare de elemente de continut utilizand si alte

materiale-suport.
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PROIECTAREA UNITATILOR DE INVATARE LA LIMBA $I LITERATURA ROMANA

CLASA A X-A

UNITATEA DE INVATARE : NUVELA PSTHOLOGICA ( 14 ore)

RESURSE (MATERIALE

DETALIERI DE CONTINUTURI C.S. ACTIVITATI DE TNVATARE EVALUAREA DIDACTICE, ORGANIZAREA
CLASEI, TIMP)
LITERATURA 2.2 Tehnica
2.1 Exercitii de identificare a elementelor structurale ale textului intrebdrilor si a 2h
1. SLAVICI — ACTIVITATEA 2.4 literar: temad, subiect, compozitia. raspunsurilor
LITERARA 3.1 EXERCITII DE RECUNOASTERE A TEMEI/ VIZIUNII E et
AUTORULUI ASUPRA TEMEI - bseudetp .
MOARA CU NOROC: TEMA, REZUMAREA atitudinal MTcxt supott:
. 04ara cu noroc
SUBSECTU L, thl;@I?lozm?. EXERCITII DE RECUNOASTERE / ANALIZA A E\L’EAEESEEA (text integral
1cutarea caracteristicilor nuvelel X
e  ORGANIZARII TRAMEI EPICE Josar critic
, psihoogice. , EXERCITI DE RECUNOASTERE A PARTILOR manual
Discutarea acitivtatii literare a lui I. COMPC’)NENTE ALE TEXTULUI NAR A,TIV u
7 oy « . suport curs
. Slavici . EXERCITII DE ANALIZA A RELATIILOR DINTRE P
Discutarea textului: temi/ tipologia K ACESTEA 4
nuvelei / problematica textului / ’
subiectul — procedee de organizare.
Comporitia, interpretarea prologului si
epilogului nuvelei.
MOARA CU NOROC — 2.1
CONFLICTUL 24 EXERCITII DE RECUNOASTERE A DIFERITELOR Text suport:
Conflictul exterior: confruntarea Ghigi — | 3.1 TIPURI DE RELATII CONFLICTUALE. Moara cu noroc 2h
Lici / conflictul interior 3.2 ACTIVITATI DE ANALIZA A SITUATILOR dosar critic

CONFLICTUALE (NATURA, MOTIVATII, CAUZE,
SOLUTOINARE, FUNCTIA IN CADRUL TEXTULUI,
RELATIA CONFLICT- TRAMA)
EXERCITII DE RECUNOASTERE SI ANALIZA A
MODALITATILOR DE CONSTRUCTIE ALE
CONFLICTULUL

Test pe itemi:
intrebari
structurate.

manual
supott curs
fisd de lucru: conflictul
exterior/ conflictul
interior
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PERSONAJELE 2122 2h
Studiul textului suport. 2.43.1
Tipuri de personaje: personaje mobile/ |3.2
imobile.
Caracterizatea personajului principal/
modalitati de caracterizare; evolutia Text suport:
) persona]ul.ul. Exercitii de identificare a tipului de personaj. Moara cu noroc
Caracterizarea personajelor secundare: (text integral)
Ana, Lici. Exercitii de caracterizare a persoanjelor, EXERCITII DE Eseu structurat. dosar critic
RECUNOASTERE A MODALITATILOR DE manual
CARACTERIZARE. suport curs
DISCURSUL: 2.1 Exercitii de identificare §i analizd a diferitelor tehnici narative Tehnica Text suport: 1h
ELEMENTE DE NARATOLOGIE, |2.3 utilizate. raspunsului Moara cu noroc
STILUL. 2.4 pregitit. (cea de-a treia intalnire
Identificarea instantelor comunicirii dintre Ghita si Lica)
narative, discutarea tipologiei naratiunii, Itemi dosar critic
identificarea tehnicilor narative utilizate. semiobiectivi: manual
Tehnicile narative: confesiunea, stilul intrebiri svuport curs
N . X . structurate/ fisd de evaluare
indirect liber, monologul intetior. cis .
puns scurt.
LIMBA ST COMUNICARE 1.4 Exercitii de recunoastere si analiza a structurii dialogului. Obsetvatea Manual 1h
DIALOGUL activitatii elevilor. Suport teoretic
Dialogul: definire, structurd, regulile Activitati frontale
dialogului Activitdti individuale
LITERATURA 2.1 Exercitii de recunoastere a elementelor structurale ale textului. | Fisa de evaluare Text suport: 2h
22 Itemi Marin Preda —
ANALIZA PSIHOLOGICA — 2.4 semiobiectivi: intalnirea dintre
INTROSPECTIA 3.1 intrebadri pamanturi
Marin Preda — Intalnirea dintre structurate. Manual
pamanturi Fisd de lucru

Marin Preda — activitatea literard,
prezentare generald a textului. T'ehnici
narative: introspectia. Proza de analizd
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psihologicd — prezentare generald

LITERATURA: ANALIZA 2.1 Exercitii de recunoastere a elementelor structurale ale textului. Tehnica Text suport: 1h
FIZIOLOGICA 2.2 raspunsului L.L.Caragiale — in
I.L.Caragiale — in vreme de rizboi 24 pregatit vreme de rizboi
Prezentare generald a textului. Tehnici | 3.1 Manual
narative: analiza fiziologici. Observarea Fisi de lucru
activitatii elevilor.
LIMBA ST COMUNICARE: 1.6 Exercitii de recunoastere, ALALIZA si utilizare a strategiilor Investigatia Manual 1H
DIALOGUL (II) dialodului eficient. Suport teoretic
ELEMENTE PARAVERBALE IN Activitati frontale
COMUNICAREA ORALA; Activitati individuale
PRAGMATICA; STRATEGII ALE
DIALOGULUI EFICIENT
EVALUARE — UNITATEA DE 1.1,1.2, Aplicarea / corectarea testului evaluativ formativ 1h
CONTINUT 4 1.6
21,22,
2.3,2.4
31,32
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PARTEA a- IV —a
METODE SI MIJLOACE DIDACTICE FOLOSITE IN PREDAREA
LIMBII SI LITERATURII ROMANE

4.1. Metode de predare - invatare
4.1.1 Conversatia
4.1.2. invégarea prin exercitii
4.1.3. Jocul de rol
4.1.4. Compunerea gramaticald
4.1.5. Demonstratia
4.1.6. Problematizarea
4.1.7. Studiul cu manualul
4.1.8. Analiza lingvisticd
4.1.9. Ciorchinele
4.1.10. Linia valorilor
4.1.11. Colturile
4.1.12. invi‘;area cu ajutorul calculatorului
4.1.13. Activitatea in grupe / Lucrul pe grupe
4.1.14. RAFT
4.1.15. Tabelul predictiilor
4.1.16. Mozaic
4.1.17. SINELG
4.1.18. Stiu — Vreau sa stiu — Am Invitat

4.2. Mijloace didactice
4.2.1. Schemele
4.2.2. Tabele
4.2.3. Liste
4.2.4. Plansele
4.2.5. Cuvintele incrucisate

In procesul didactic specific studierii limbii si literaturii romane se utilizeazi o
gama variata de metode i procedee folosite atat de practica traditionala cat si de cea
moderna. Definim metoda didactica ca un drum sau cale de nrmat in activitatea comund a
edncatornlui §i educatier, in indeplinirea scopurilor invatamantului, adicd pentru informarea §i

formare educatilor.”  Consultind si alte definitii, putem generaliza si considera ci metoda

7 Cucos, C-tin (coord.), Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade didactice, lasi, Ed. Polirom,
1998, p.143.
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de Invitamant este o entitate cuprinzitoare, in timp ce procedeul didactic esze doar o
parte componentd a metodei, un element concret de valorificare a metodei sau un element
de sprijin.

Metodele didactice se pot clasifica astfel:

A. Metode de predare- invitare:

- traditionale: expunerea didactici, conversatia didactici, demonstratia,

observarea, lucrul cu manualul, exercitiul.
- moderne: algoritmizarea, modelarea, problematizarea, studiul de caz,

invitarea prin descoperire.

B. Metode de evaluare: Ele vor fi studiate intr-un alt capitol.

- traditionale: verificarea orald curentd, verificare scrisd curentd, verificarea
periodica - lucrari semestriale, verificare cu caracter global - examene.

- moderne: verificare la sfarsitul unitatii de invatare, verificarea prin teste

docimologice — curente sau periodice.

4.1. Metode de predare- invé;are

4.1.1. Conversagia

Este metoda prin care sunt antrenati elevii in cercetarea faptelor de limba, in
cultivarea gandirii logice, cultivand increderea in propriile capacititi. Conversatia poate
ti de doua tipuri:

- conversatia euristicd — trezeste interesul elevilor, fiind folosita in predarea-

invitarea de cunostinte noi sau la lectiile de formare a deprinderilor.

- conversatia catthetica — utilizatd in verificarea modului in care elevii si-au

insusit anumite cunostinte.

intrebarea poate fi de mai multe tipuri:

a. frontala — adresata intregii clase

Exemplu Ce este substantivul?

b. directa — adresatd unui anume elev
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Exemplu Alexandru, spune ce denumeste substantivull

c. inversata — adresata profesorului de catre elev si returnatd acestuia

Exemplu

Elevul: Substantivul include si numele fenomenelor naturii?

Profesorul: Tu ce crezi?

d. de comunicare — adresata de elev profesorului si repusa de acesta intregii clase

Exemplu

Elevul: Corect este constinta sau constiinta?

Profesorul: Care este forma consacratd de uzul limbii?

e. imperativa — cere un raspuns categoric

Exemplu Explicati cum se formeaza locutiunile substantivale?

f. de revenire — intrebare pusd de profesor din reluarea unei pareri emise de un
elev, neluati in seami la acel moment

Exemplu Alexandru a spus inainte cd in propozitia Rex este caine-lup, caine-lup
este locutiune substantivald. Voi ce credeti?

Conversatia catibeticd — utilizata in verificarea modului in care elevii gi-au insusit
anumite cunostinte.

Exemplu

Profesor: Care sunt cazurile substantivului?

Elev: Nominativ, Acuzativ, Genitiv, Dativ si Vocativ.

Profesor: Dar felurile substantivului?

Elev: Simplu, compus, locutiune, comun, propriu.

Acest tip de conversatie se practica la inceputul orei in etapa de actualizare a

cunostintelor, sau la finalul orei cand s-au insusit cunostinte.

4.1.2. Invatarea prin exercitii

Este metoda activ utilizata care permite efectuarea de actiuni in vederea aplicarii
cunostintelor teoretice in plan cotidian. Activitatea respectiva presupune formularea
clara a sarcinii de lucru, ordonarea exercitiilor in functie de gradul de dificultate,

supravegherea efectuarii lor precum si corectarea imediata.
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Exercitiile pot fi clasificate, in viziunea Alinei Pamfil®, astfel:

a. exercitii de repetitie: scrisd/orali.

Exemplu
Copiazd numai substantivele proprii din fragmentul de mai jos./ Transcrie din
memorie primele doud strofe din Somnoroase pdsdrele, de Mihai Eminescu.
b. exercitii de recunoagtere: simpld/recunoastere si grupate/recunoastere

si justificare/recunoasgtere si caracterizare/recunoastere si disociere.

Exemplu
Identifica in fragment substantive si adjective./ Identificd in fragment
substantive si adjective ce descriu fata babei, iar pe alta coloana pe cele care descriu
fata mosneagului./ Identificd substantivele in cazul Genitiv si explicd modul cum ai
stabilit acestea./ Identificd in fragment substantivele si analizeaza - le dupd modelul —
gen, numar,caz, functie sintactic./ Identificd valorile morfologice ale verbului @ f7 .
c. exercitii de exemplificare: libera/ilustrarea unor paradigme/dupa repere

date.

Exemplu

Alcituieste trei enunturi in care verbul « /7 sd aibd valori morfologice diferite./
Declind in propozitii substantivul casd./ Alcituieste o propozitie dupid modelul dat -
subiect, atribut substantival, predicat verbal, complement circumnstantial de timp,
complement circumnstantial de loc.

d. exercitii de completare gi inlocuire: completare/inlocuire.

Exemplu

Completeazi enunturile cu pronume si adjective pronominale corespunzitoare./
Inlocuieste substantivele subliniate din urmatorul fragment cu pronume adecvate.

e. exercitii de transformare modificari

structurale/conversiune/conversiune/expansiune/reconstituire.

8 Pamfil, Alina, Limba si literatura romdnd in gimnaziu, Pitesti, Ed. Paralela 45, 2003, p. 89.
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Exemplu

Rescrie fragmentul urmator transformand verbele din paranteza aflate la mwodu/
infinitiv la modurile, timpurile, numdrul, persoana celor cerute de context./ Contrageti
subordonatele subiective din fraza in parti de propozitie corespunzitoare./ Dezvoltati
partile de propozitie subliniate in subordonate corespunzitoare./ Reconstruiti prima
strofd a poeziei din cuvintele urmatoare si puneti semnele de ortografie si punctuatie
corespunzatoare.

f. exercitii creatoare

Exemplu

Redacteazd un dialog de 10-12 replici intre subiectivd $i completiva directd despre
rolul si specificul lor.

& exercitii cu caracter ludic

Exemplu

Alcatuieste un cvintet despre substantiv precizand elementele fundamentale.

4.1.3. Jocul de rol
Este metoda utilizata in mod special la clasele gimnaziale, contribuind astfel la

dezvoltarea  capacitatii de utilizare a notiunilor Invitate si Intelegerea
raporturilor/relatiilor constituite.

- poate fi organizat pe grupe, in perechi sau individual.

Exemplu

Sunteti substantivul $i adjectivul, realizati o convorbire in care sa precizati relatiile

care se pot stabili intre cele doua parti de vorbire.

4.1.4. Compunerea gramaticald

Este metoda utilizata in mod special la clasele gimnaziale, contribuind astfel la
dezvoltarea  capacitatii de utilizare a notiunilor Invatate si Intelegerea
raporturilor/relatiilor constituite.

Exemplu

Redacteazd o compunere gramaticald de 8-10 randuri in care sd realizezi o

descriere a cainelui tau, utilizand cat mai multe adjective.
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4.1.5. Demonstragia

Este metoda utilizatd in abordarea unor rationamente logice care sunt insotite de
mijloace intuitive, devenite punct de plecare in construirea unor reprezentari,
interpretari sau constatiri. Se clasifica astfel:

- directid (a unor obiecte, fenomene, actiuni);

- figurata (reprezentari grafice);

- cu ajutorul modelelor (identificarea gradelor de comparatie);

- cu ajutorul imaginilor audio-vizuale (expresivitatea unor parti de vorbire);

- cu ajutorul soft-urilor educationale (notiuni de limba).

4.1.6. Problematizarea

Este metoda utilizatd in dezvoltarea gandirii independente, productive in care
profesorul provoaca elevii la invatare, metoda denumita si predarea prin rezolvare de
probleme. Presupune mai multe etape:

a. cunoagterea problemei si a cerintelor;

b. parcurgerea informatiilor necesare in rezolvarea de probleme;

c. sintetizarea constatirilor;

d. obtinerea rezultatului final prin confruntarea rezultatelor obtinute de elevi.

Conform Rodicdi Mariana Niculescu in lucrarea Pregatirea initiald psibologica,
pedagogicd 5i metodicd a profesorilor, problematizarea este o noua teorie a invatarii care
presupune o antrenare a personalitatii elevilor, a componentelor intelectuale, afective
si volitionale.

Exemplu

Inspectiune este una dintre cele mai controversate nuvele caragialiene, datoritd
notei de mister care invaluie sinuciderea lui nenea Anghelache, functionar cinstit, in
ajunul unei inspectii financiare, inspectie care a constatat ulterior ca nu lipsea nici un
ban din casi. Gestul eroului este sau pare paradoxal. Situatia — problema, adevarata
provocare adresata cititorilor o ,,lanseaza“ insusi autorul, nu numai prin finalul deschis,
ci §i printr-o constructie a subiectului in care tehnica echivocului nu lasi loc unei
argumentiri categorice. In vederea abordarii la clasi a acestei teme, elevii au fost

impartiti in trei grupe, carora li s-a trasat, dintr-o ora anterioara, ca tema de casa,
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sarcina de a consulta o bibliografie critica si de a intocmi fise cu citate (in discutia de la
clasa nefiind excluse punctele de vedere personale, cu conditia ca acestea sa se bazeze
pe argumente).

Grupa I - a consultat comentariul critic al lui George Calinescu — Istoria literaturii
romane de la origini pand in pregent, capitolul referitor la I.I.Caragiale, pag.498-499 si
consideratiile lui Serban Cioculescu din Caragialiana articolul ,,De ce nene Anghelache?*
pag.63-65.

Grupa a II -a — trebuie sa-si orienteze discursul bazandu-se pe interpretarea lui
Vasile Fanache —Caragiale pag.157-164 si George Munteanu — Istoria literaturii romdine —
pag.530-531.

Grupa a III -a — consulta si extrage citate critice din Mircea Tomus- Opera lui
LI.Caragiale pag.300-304 si din Ion Vartic- Modelul si oglinda capitolul 1Geti paralele —
pag.8-14.

Discutia de la clasa, de tip dezbatere, va reuni aceste puncte de vedere critice,

care vor fi prezentate si comentate de catre elevi.

4.1.7. Studiul cu manualul

Este metoda care pune in prim plan munca individuala a elevului. Elevul invata
astfel sa lucreze, sa-si ia notite, sa conspecteze, sa extraga ideile principale dintr-un
text, sd rezolve exercitii.

Exemplu

Se da textul:

Dragi Relu,

Am aici si poemele lui Blaga si antologia lui de poezii populare... zilele trecute
am recitit Luceafarul. Nu are pereche in toati literatura franceza (destul de saraca, de
alminteri). Micile poeme pe care mi le-ai trimis sunt foarte frumoase. Ce limba avem!
Nu cunosc alta mai poeticd. Din picate, e intraductibild. Tradus, Eminescu devine
aproape caraghios, oricum, teribil de minor si invechit. Literatura noastrd este $i va
ramane complet necunoscuta in striindtate, fiindca nu avem prozatori mari.

Ti-am trimis acum doua saptimani niste carti. cu drag, Lug

(Emil Cioran, Scrisori citre cei de acasd)
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Cerinte:
1. Completeaza urmitorul tabel cu exemple din text referitoare la particularititile

lingvistice ale textului.

Particularitati Particularitati Particularitati
lexicale motfosintactice stilistice

2. Precizeaza registrul stilistic in care a fost redactata scrisoarea lui Emil Cioran,
motivandu-ti afirmatia cu exemple din text.
3. Prezinti trei dintre calititile generale/particulare ale stilului din fragmentul

citat (claritate, proprietate, precizie, cursivitate, eufonie, oralitate, variatie stilistica).

4.1.8. Analiza lingvistica

Este metoda cea mai importantd de studiere a limbii romane in scoald, deoarece
inlesneste cunoasterea de catre elevi a structurii limbii romane, a legilor interne de
organizare si dezvoltare, dezvaluind multiple posibilitati de exprimare.

a. Analiza fonetica este utilizatd inca din invagimantul primar si are in vedere
componentele fonetice principale: silabe, vocale, consoane, semivocale, accent,
diftongi, triftongi, hiat; existenta unor valori expresive, precum: aliteratia, asonanta,
elipsa, diereza, etc.

Exemplu

Stabileste cate litere si cate sunete sunt in cuvintele: descriere, chimie, ceasca,
comunicare, ghiozdan, cibernetica, cismea, cerinta, eschimos, Neghinita.

b. Analiza lexicala este utilizatd in studiul vocabularului stabilind modul de
formare al cuvintelor (derivare, compunere, conversiune), identificarea sensurilor
cuvantului  (conotativ, denotativ), existenta ramificatiilor istorice (arhaisme,
regionalisme, istorisme, termeni populari, elemente de argou si de jargon), existenta

relatiilor intre cuvinte (sinonime, antonime, omonime).
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Exemplu

Stabileste sensul denotativ/ conotativ al cuvintelor prin formare de propozitii:
cal, usd, cheie, varza, broasca.

c. Analiza motfologicad este utilizata in identificarea pirtilor de vorbire si a
categoriilor morfologice specifice acestora.

- acest tip de analizd este intalnit cu precadere in clasele gimnaziale.

Exemplu

Analizeaza cuvintele din propozitia urmatoare, realizand apoi si schema
propozitiei: Geamurile dan spre curte.

geamurile — substantiv comun simplu, numar plural, gen feminin, caz
Nominativ, functie sintactica de subiect, articulat cu articol hotarat /.

dau — verb predicativ, modul indicativ, timp prezent, persoana alll-a, conjugarea
I, diateza activa, functie sintactica de predicat verbal.

spre curte — substantiv comun simplu, numar singular, gen feminin, caz
Acuzativ, functie sintacticdi de complement circumnstantial de loc, nearticulat,
precedat de prepozitia simpla spre.

S + Pv. + Ccl.

subst. comun vb. pred. subst.comun

d. Analiza sintactica este utilizatd in analiza enunturilor existente intr-o fraza.
Analiza sintactica a propozitiei implicd parcurgerea urmatorilor pasi :

e identificarea si segmentarea partilor componente;

e stabilirea felului si a partii de vorbire prin care se exprima;,

e surprinderea relatiilor dintre ele (de coordonare, de subordonare etc.);

e constatarea aspectelor privind topica, punctuatia si, eventual, a implicatiilor
de ordin stilistic.

Pentru analiza sintactica a frazei se pot parcurge urmatoarele operatii:
e aflarea si/sau sublinierea predicatelor (exprimate, subintelese, eliptice);
e descoperirea elementelor de relatie;

e delimitarea propozitiilor si numerotarea lor;
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e indicarea felului propozitiilor;

e stabilirea raportului dintre ele;

e realizarea schemeli, a organizarii interne a frazei.

Exemplu

Se da fraza:

Nu stiu cum se cheama satul acesta, dar stiu cd pretutindeni pe unde m-ai dus,
unde s-a vorbit romaneste, este pamantul Patriei mele.(Barbu Delavrancea)

Cerinte:

a. identificd predicatele si precizeaza felul lor;

b. descopera elementele de relatie si delimiteaza propozitiile;

c. precizeaza felul propozitiilor;

d. realizeaza schema frazei, indicand raporturile dintre propozitii.

Aga cum am ardtat i anterior, studiul limbii romane necesita o mare atentie
atat din partea profesorului, cat si a elevului. Profesorul trebuie sa ofere in permanenta
exemple de utilizare a limbii romane literare - aspectul cel mai ingrijit al limbii, iar
elevul si-si insuseascd normele limbii literare, pentru a o putea folosi in procesul

comunicarii verbale - orale sau scrise.

e. Analiza ortografica este utilizata in urmarirea scrierii corecte a faptelor de
limba manifestate la diferite niveluri ale limbii.

- principiul fonetic (scriem mare §i rostim [, a, 1, ¢/;)
- principiul silabic ([k] pentru cap, cal, kaizer; [¢] pentru cinci, ceas;)

- principiul morfologic (se scrie /Jucrez, notez, dar creeg, agreez, filndca -ez este
sufixul gramatical specific timpului prezent al unor verbe de conjugarea I,

addaugandu-se radicalului /uer-, not-, respectiv cre- si agre-))

- principiul sintactic (§-a# dus cu trenul sax cu avionul?)



- principiul etimologic (se scriu cu litera mica unire, reformd, apus - §i cu
majusculd, daca are valoare simbolici - Uwirea de la 1859; Reforma

Invatamantului; (i Apusulis i impinse toate neamurile-ncoace").

f. Analiza stilisticd este metoda complexa in care sunt abordate toate nivelurile
comunicarii urmarindu-se expresivitatea unor fapte de limba:nivelul fonetic (intonatie,
accent, figuri de sunet) , nivelul lexical (expresivitatea cuvintelor), nivelul
morfosintactic (expresivitatea claselor morfologice, structura enunturilor), nivelul
stilistic (figuri de stil).

Analiza lingvistica se realizeaza prin respectarea anumitor norme:

- parcurgerea drumului cunoasterii dinspre fapte concrete spre confirmarea lor

in practica
- intelegerea relatiilor interne dintre componentele comunicirii verbale
(profesorul asumandu-si rolul de moderator)

- respectarea principiului contextualitatii

- dublarea analizei lingvistice de cea stilistica la nivelul claselor de liceu (pentru
a surprinde fapte de limba la diferite niveluri de limba).

Exemplu

Formuleaza cate o sarcina de invatare pentru nivelurile comunicarii prezentate

anterior, prin care elevii de clasa a VIII-a si realizeze analiza stilisticd a textului:

Poetul
de Ion Pillat
Nu sunt al lui, dar satul e in mine

Amestec fard seaman cer si glie,
Trdieste sufletu-mi cu toti ai sdi.
Tubirs, durer: si chiot 5i blestem
Simt cum mustesc in sangele din vine
Tot Universul strans intr-o mogie.
Copaci §i case, oameni buni i rdi.

O, Doamne, fd sd-I depdn ca pe-un ghem.
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4.1.9. Metoda ciorchinelui

Este metoda preluata din gandirea critica §i ajuta la stabilirea relatiilor in

domeniul notiunilor de limba dar si de literatura.

4.1.10. Metoda Linia valorilor

Este metoda preluati din gandirea critica si constd in dezvoltarea capacitatilor
de comunicare a elevilor, de dezvoltare a argumentarii lor, de inlantuire logica a
argumentelor.

Exemplu

Este bine ca in realizarea fericirii si tinem seama si de realizare materiala? vezi
Ion de L.Rebreanu.

Clasa de elevi se va grupa pe doud subgrupe in functie de rispunsul da/nu.
Fiecare grupa isi prezinti argumentele incercand si atraga din grupa opusd cat mai

multi elevi.
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4.1.11. Metoda Colgurile

Este inrudita cu cea de dinainte i se bazeaza pe aceeasi modalitate de dezbatere

a unor subiecte controversate, dar elevii pe parcursul activititii isi pot schimba opinia

initiald daca argumentele celorlalti sunt suficient de convingatoare.

Exemplu

Este bine ca in realizarea fericirii si tinem seama si de realizare materiala? vezi

Ton de Liviu Rebreanu.

Sugestii de buna practica

Alegeti un aspect sau un subiect controversat din unitatea de invatare pe care
o parcurgeti.

Explicati elevilor ca va trebui sa se gandeasca la subiect si sa ajunga la o
concluzie preliminara.

Stabiliti ce pozitii pot lua elevii asupra subiectului. Este important sa le dati
elevilor doua sau mai multe posibilitati din care sa aleaga. Puteti stabili
dumneavoastra dinainte diferitele pozitii (cel putin doua pozitii contrare!) pe
care elevii le pot discuta in legatura cu subiectul in cauza .

Cereti-le elevilor sa redea in scris, timp de 3 minute, propriile argumente in
sprijinul pozitiei lor.

Dupa ce au terminat de scris, cereti-le celor care sustin o anumita alternativa
sa se duca intr-un colf al salii. Cei care se opun acelei alternative se duc in
coltul opus al salii. Cei nehotarati vor sta in alt colt. Daca exista si alti elevi
care sustin un punct de vedere argumentat, care insa e diferit de al celor doua
grupuri, desemnati un loc in incapere unde acestia se pot grupa.

Timp de aproximativ 5 minute, elevii din fiecare grup trebuie sa-si citeasca cu
voce tare notitele in cadrul grupului si sa analizeze argumentele pentru
pozitiile pe care le-au adoptat. De asemenea, grupul va trebui sa selecteze
unul sau doi purtatori de cuvant, care sa reprezinte grupul la dezbaterea ce va

urma.
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e Initiati dezbaterea, invitand unul dintre grupuri sa-si prezinte, pe scurt,
pozitia si motivele principale care le sustin punctul de vedere. Rugati fiecare
grup sa faca, pe rand, acelasi lucru.

e Dupi ce purtatorii de cuvant au sustinut dezbaterea, membrii unui alt grup
trebuie Incurajati sa ia parte la conversatie.

Daca grupurile au nevoie de incurajare, adresati niste intrebari de sondare:

De ce membrii grupulut A nu accepta opinia grupului B?

Cu ce nu sunteti de acord din ceea ce a spus grupul B?

Dar grupul nehotaratilor?

Din ceea ce ati auzit, ce v-a ajutat sa va stabiliti o opinie mai clara?

De ce, voi, din grupul B nu sunteti convinsi de ceea ce a spus grupul A?

e Explicati-le ca argumentele auzite poate au schimbat parerea unor elevi si ca
ei pot schimba grupul oricand doresc. Nu trebuie decat si se duca de la
grupul in care se afld la grupul cu care acum impartisesc aceeasi parere.
incuraja‘gi—i pe elevi sa se mute atunci cand isi schimba opinia. De asemenea,
incurajati membrii grupurilor si-i convinga pe ceilalti s nu paraseasca grupul
lor. Astfel, 1i fortati pe membrii unui grup sa fie convingatori si sa-si pastreze
membrii,dar §i sa atragd membrii. Elevii trebuie sa-si noteze pareri in timp ce
asculta si dezbat, ceea ce-1 va ajuta mai tarziu, cand trebuie sa scrie despre
pozitia lor asupra subiectului si s-o sustina.

e Dupa ce dezbaterea s-a incheiat §i fiecare si-a stabilit grupul final, rugati
fiecare grup sa-si prezinte pe scurt pozitia si argumentele care o sustin. Apoi,
rugati-i pe toti elevii sa scrie o lucrare in care sa prezinte pozitia adoptata,

mentionand atat argumentele cat si contraargumentele posibile.

4.1.12. invégarea cu ajutorul calculatorului

Este o metodd moderna de educatie care poate fi folositd in toate etapele
procesului didactic: in proiectare, in predare-invatare si in evaluare. Ultilizarea

calculatorului, a soft-urilor educationale maireste calitatea invitarii, contribuie la
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formarea unei gandiri sistematice, selective, rapide, eficiente - atribute de baza ale unui
bun vorbitor si utilizator de limba romana. Folosind calculatorul, elevul va fi capabil:

a. sa stabileasca relatiile dintre anumite fapte de limba;

b. si invete utilizarea dictionarului;

c. sa diferentieze informatiile de baza de cele de detaliu;

d. sd caute informatii despre un anumit fapt de limba;

e. sa descopere eventualele greseli strecurate intr-un text tehnoredactat si sa le

cotecteze;

f. sd construiascid sau si rezolve teste de evaluare etc.

Instruirea asistatd de calculator (I.A.C.) este o metodad didacticd care valorifica
principiile de modelare si analiza cibernetica a activitatii de instruire in contextul noilor
tehnologii informationale si comunicationale, caracteristice societatii de tip
postindustrial’. I.A.C. presupune utilizarea calculatorului/computerului in procesul de
invatamant. Pentru utilizarea acestei metode este necesard prezenta unui program de
instruire, care este un produs pedagogic, urmand a fi transpus intr-un program pe
computer, acesta fiind un produs informatic. De asemenea, se impune dotarea scolilor
cu suficiente computere pentru ca aceasta metoda sa fie aplicabila. Aplicarea instruirii

asistate de calcultator In practica scolara implicd respectarea unor cerinte si asigurarea

10
>

unor conditii favorabile ™, ca :

e adaptarea educatiei la necesitatile actuale si de perspectiva ale societatii;

e imbogatirea si modernizarea permanenta a sistemului metodelor de instruire,
eliminarea decalajului existent intre domeniile cunoasterii si scoala;

e informatizarea progresiva si accelerata a diferitelor sectoare ale vietii social-
economice;

e rcalizarea de progrese in domeniul informaticii, al calculatoarelor si al

tehnologiilor de comunicare.

° Cristea, Sorin, Metodologia reformei educatiei, Pitesti, Editura Hardiscom, 1996, p.196

1 Jonescu, Miron, Lectia intre proiect §i realizare, Editura Dacia, Cluj — Napoca, 1995, pp.154-155

84



e Prin intermediul calculatorului pot fi oferite elevilor modelari, vizualizari,
justificari si ilustrari ale conceptelor abstracte, ilustriri ale unor procese si
fenomene care nu pot fi observate sau pot fi greu observate din diferite
motive. Se recomanda folosirea calculatorului in acele momente ale predarii-
invatarii pe care profesorul nu le poate realiza decat partial in conditiile unei
lectii obignuite: simularea unor fenomene in miscare prin imagini animate,
suplinirea unor demonstratii experimentale, crearea unor situatii-problema
cu valoare stimulativa pentru elevi, imbunatatirea conexiunii inverse,

desfisurarea unor activitati diferentiate etc.

4.1.13. Activitatea in grup / Lucrul pe grupe

Este metoda utilizata atat in gimnaziu cat si la liceu pentru comentarea textelor
literare. Avantajul utilizarii acestei activitafi pe grupe consta in existenta comparatiei
intre raspunsurile grupelor, al unei mai eficiente concretizari a rezultatului final. Etape
metodologice:

- constituirea grupelor;

- rezolvarea unor sarcini ergonomice;

- formularea sarcinilor de lucru, activitatea fiecarui elev din grupa,

- influenta exercitata asupra elevilor din mai multe directii este mai eficienta

decat influenta unilaterald a profesorului;

- din punct de vedere didactic, se poate observa cresterea capacititilor
intelectuale si independenta sporiti a elevilor, iar din punct de vedere
educativ, se realizeaza intarirea deprinderii de colaborare si dezvoltare a
spiritului colectiv.

Dezavantaje sau pericole care pot aparea in cadrul muncii pe grupe de elevi:

- elevii trebuie educati in prealabil cu multd atentie intr-un spirit social, de
activitate de colectiv, de formare a lor pentru insertia in viata sociala.

- rolul profesorului este destul de limitat, el fiind observat doar la inceputul
activitatii repartizand sarcinile de lucru si apoi la incheierea activititii dupa

prezentarea muncii independente a elevilor.
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Exemplu
basmul Praslea cel voinic si merele de aur
grupal - delimitarea elementelor fantastice de cele reale;

- stabilirea formulelor caracteristice basmului si evidentierea rolului lor;
grupa 2 - momentele subiectului (expozitie, intriga, desfasurarea actiunii);
grupa 3 - momentele subiectului (punct culminant, deznodamant);

grupa 4 - explicare temet si titlului basmului studiat.

4.1.14. Rol — Audienti — Format — Tema (acronimul RAFT)

Este o modalitate de a explora o varietate de formate posibile si de a scrie
convingitor despre un subiect. Reprezinti o abordare structurata a scrierii, care ii
ajutd pe elevi :

- si se detaseze de el insisi;

- sd se concentreze asupra audientei;

- sia-si foloseascd imaginatia;

- s exploreze o varietate de formate posibile si sd scrie cu convingere pe o

anumitd tema.

Scrierea unui referat din diferite surse i indruma pe elevi cum sa scrie referate,
astfel Incat cercetarea sa decurga din intrebarile lor personale si s ia in considerare
materiale din mai multe surse. Scrierea unui eseu argumentativ este o activitate ideald
dupi o dezbatere in sala de clasi. Intr-un eseu argumentativ, autorul isi stabileste o
pozitie si o sustine enumerand argumentele in favoarea acesteia. Astfel de eseuri se
aseamand cu argumentdrile sau dezbaterile din lumea reald in sensul ca urmareste sa-i
convinga pe ceilalti sa impartaseasca punctul de vedere al autorului.

Rolul autorului: autorul poate fi unul celebru, un om de stiintd, un politician,
un jurnalist, un detectiv, un extraterestru sau chiar un animal ori un obiect.

Audienta: publicul poate fi un avocat, un om cu experientd, un corp legislativ,
un juriu la un concurs, o actritd renumita, un cantiret preferat, gazda unui talk-show

sau oricine cdruia autorul doreste si i se adreseze.
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Format: lucrarea poate fi un editorial, o stire, un scenariu de film, un articol de
ziar, un discurs, o carte pentru copii, 0 nota scrisa, o scrisoare, o reclama, o piesa de
teatru, o pagina de web, un set de instructiuni sau orice format pare potrivit.

Tema: formularea temei trebuie sa fie Insotita de un verb care si exprime clar
scopul autorului; de exemplu, sa Zndemne pe toata lumea si opreasca constructia noii
autostrazi, si solicite rambursarea platii pentru un produs defect, sa convingd un post de
radio sa acorde in fiecare siptimand o ord pentru un spectacol dedicat adolescentilor
din orag, sa convinga un investitor sa sprijine o noud inventie.

Pasii metodei RAFT:

e [Explicati scopul RAFT si componentele sale.

e Scrieti o lucrare ca model pe baza RAFT.

e Organizati o sesiune de brainstorming, pentru a identifica subiecte posibile

legate de tema pe care o studiati.

e Organizati o sesiune de brainstorming pentru stabilirea rolului / rolurilor

posibile.

e Organizati o sesiune de brainstorming pentru stabilirea publicului.

e Stabiliti formatul cel mai potrivit.

e Scrieti lucrarea si comunicati-o publicului.

e [Exprimati-va parerea fata de respectiva scriere.

4.1.15. Tabelul predictiilor

Metoda care implicd procesele de gandire, sirul gandurilor, in timp ce se citeste,

scrie sau parcurge o activitate cognitiva.

Ce credeti cd Ce s-a

De ce A A
intamplat,

se va .
credeti asta?
’ de fapt?

intamplar?

Dupi citirea titlului

Dupi parcurgerea primului pasaj

Dupi parcurgerea celui de-al doilea pasaj
Inainte de a citi pana la sfarsit

87



4.1.16. Mozaicul

Metoda prin care se cere ca elevii sd se ajute unii pe altii sa invete.

Elevii se impart in grupuri casd si grupuri de experti. Ei devin ,experti® pe
masurid ce ,,predau® unul altuia parti din materialul care trebuie invitat. in acest mod,
fiecare elev are un rol activ in procesul de predare si invatare, experimentind
intelegerea si gandirea. Se formeaza grupuri din patru-cinci membrii cat mai diferiti.
Aceste grupuri trebuie sa fie formate din elevi cat mai diferiti. Se pregatesc din timp
intrebarile care si conduca discutiile in grupurile de experti.

Pagii metodei:

- impér‘;i‘;i clasa in grupuri de patru.

- In fiecare din grupurile casa, elevii primesc cite un numir de la 1 la 4.

- Prezentati elevilor textul de studiat. Toatd lumea citeste textul.

- Subliniati faptul ca fiecare grup pe numere (1-4) va fi responsabil de predarea

unui pasaj din text, dar ci fiecare elev trebuie s invete intregul text.

- Aduceti impreuna grupurile de numere (elevi din grupuri casa diferite care au

acelasi numar) formand astfel grupurile de experti (1-4).

- Daca grupurile sunt prea mari, impartiti-le in subgrupuri, astfel incat sa

cuprinda nu mai mult de patru-gase elevi.

- Daca ati pregatit materiale (fise de expert) pentru grupurile de experti,

distribuiti-le acum.

- Grupurile de experti studiaza in profunzime materialele din sectiunea lor de

text. Apol decid impreuna care este cea mai buna modalitate de a-i ajuta pe
colegii lor din grupul casi sd invete acea sectiune.

- Expertii se intorc la grupul casa si le predau celorlalti continutul pasajului lor.

4.1.17. Sistemul Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii si
Gandirii (SINELG)

Explicati elevilor cd in timpul lecturii unui text trebuie si marcheze propozitiile
sau paragrafele cu urmatoarele coduri:

’ \ Puneti semnul ,,\/ “ (bifa) pe margine, dacad ceea ce ati citit confirma un

fapt pe care il stiati sau credeati ca il stiti.
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,— Puneti semnul ,,— (minus) pe margine, dacd unele din informatiile din
paragraf contrazic sau sunt diferite de ceea ce stiati sau credeati ca stiati.

, 1 Puneti semnul ,,+ (plus) pe margine, dacd informatia este noua pentru
dumneavoastra.

0 Puneti semnul ,,?* (semn de intrebare) pe margine, daca informatia va este
neclard sau dacd ati vrea s stiti mai mult despre subiect.

Pagii metodei:

Explicati elevilor cd in timpul lecturii unui text trebuie si marcheze propozitiile
sau paragrafele cu codurile date.

Cand au terminat de citit si marcat textul, rugati-i sd inscrie punctele principale
pentru fiecare cod intr-un tabel ca cel de mai sus.

Rugati elevii si formeze perechi si sa compare codurile si tabelele.

Cereti elevilor din 4-5 perechi si prezinte clasei rezultatele, in special in
coloanele cu ,,— si,,?. Clarificati unele probleme sau ajutati-i sa identifice modalitati

pentru a obtine clarificari.

4.1.18. Stiu — Vreau sd gtiu — Am invatat
Pagii metodei:

° impér‘;i‘;i tabla in trei coloane mari, notate ,,STIU“, | VREAU SA STIU* si
SAM INVATAT

e Prezentati subiectul si rugati elevii s spund ce stiu sau cred cd stiu despre
subiect.

e Discutati pana cand se detageaza un set de elemente esentiale.

e Notati-le in coloana ,,STIU* de pe tabla si rugati elevii sa facd la fel in caietele
lot.

e Vor apirea si puncte neclare, pe care le puteti nota in zona ,,VREAU SA
STIU™.

e Rugati elevii si se gandeascd la lucruri pe care ar fi curiosi sa le afle si care au
legatura cu subiectul si notati-le in coloana a doua.

e Ajutati elevii sa formuleze intrebari asupra punctelor neclare.
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e Recititi intrebarile care au aparut si indicati-le pasajul ce trebuie citit.

e Dupi ce termind de citit, abordati coloana ,,CE AM TNVAIAT?“. Rugati
elevii sd noteze pe caietele lor lucrurile cele mai importante pe care le-au aflat,
aliniind raspunsurile cu intrebarile initiale si notand celelalte informatii .

e Rugati elevii sa prezinte intregii clase ideile din coloana ,,AM iNVAIAT“ din
caietele lor si notati-le si dumneavoastra pe tabla.

e Rugati elevii si compare ce stiau cu ceea ce au aflat §i comparati si

raspunsurile notate cu intrebarile puse de ei.

e Rugati-i sa decida ce sa facd cu intrebarile ramase fara raspuns, ceea ce poate
duce la un nou ciclu STIU / VREAU SA STIU / AM TNVAIAT si la alte

studii.

4.2. Mijloace didactice

Prin mijloace de {invdtimint intelegem ansamblul materialelor,
instrumentelor si operatiilor’' cu ajutorul cirora putem realiza transmiterea si
asimilarea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor, precum si inregistrarea si
evaluarea rezultatelor. Ele sprijind si stimuleaza actul de invatare, fiind indispensabile
intr-un invatamant modern. Pentru asigurarea calitatii actului de instruire, in conditiile
dezvoltirii tehnologice contemporane, se utilizeaza in cadrul procesului de invatamant
o varietate de mijloace didactice. Acestea reprezinti un ansamblu de resurse sau
instrumente materiale si tehnice, produse, adaptate ori selectate in vederea indeplinirii
sarcinilor instructiv-educative ale procesului de invitamant. Ele sunt investite de la
inceput cu un anumit potential pedagogic, cu functii specifice, ceea ce le deosebeste de
celelalte materiale ce intrd in dotarea scolii. Prin intermediul mijloacelor de invitamant
se realizeaza transmiterea unor cunostinte, formarea si consolidarea unor priceperi si

deprinderi, evaluarea unor achizitii, realizarea unor aplicatii practice in cadrul lectiilor

" Cucos, C-tin (coord.), Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade didactice, lasi, Ed. Polirom,
1998, p.1192.
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sau altor forme de organizare a procesului de invatimant. In calitate de instrumente de
actiune sau purtitoare de informatie, mijloacele de invagimant intervin direct in
procesul de instruire, sprijinind si sustinand atat activitatea de predare a profesorului
cat si activitatea de invatare a elevilor.

Functiile mijloacelor de invatamant sunt:

o informativd (de facilitare a transmiterii unor informatii, a unor cunostinte

teoretice);

Sformativa (de familiarizare a elevilor cu manuirea, selectarea unor instrumente,
de solicitare a operatiilor gandirii, de stimulare a cautdrii si cercetarii, de
dezvoltare a imaginatiei si creativitatii elevilor);

o esteticd (de cultivare a capacitatii de receptare si apreciere a frumosului);

® de orientare a intereselor scolare i profesionale ale elevilor (de clarificare a optiunilor,

de stabilizare a acestora, chiar de cristalizare a unor optiuni profesionale);

® de scolarizare la distantd (prin programe TV sau prin documente computerizate,
care acopera necesitatile unor categorii ale populatiei, cu trebuinte specifice
de instruire si educare).

Mijloacele de invatamant au un rol insemnat in educatie, in procesul de predare-
invitare, depasind cu mult functiile initiale cunoscute - functia demonstrativa si
informativ-cognitiva, contribuind la activizarea elevilor datoritd functiilor:
formativa, motivationala, aplicativa (actional-practica), estetica si de evaluare.

Astfel, utilizand mijloacele de invitimant adecvate obiectivelor urmarite

si continutului informational vizat in orele de limba romana:

vei solicita si dezvolta procesele gandirii elevului;

- vei trezi interesul si curiozitatea elevului spre a descoperi relatiile posibile ce
se pot stabili intre notiunile studiate;

- vei ajuta elevul sd invete actionand, aplicand notiunile studiate in contexte
noi;

- vei forma si dezvolta gustul estetic al elevilor;

- vei putea oferi variate modalitati de evaluare a randamentului scolar.
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In orele de limbd romani ne folosim cu precadere de mijloacele de
invitamant sub forma de materiale grafice si figurative - scheme, liste, tabele, plange -,

precum si de mijloacele tehnice audio-vizuale.

4.2.1. Schemele

Ajutd la sistematizarea cunostintelor de morfologie si de sintaxa ale elevilor.
Schema poate fi un util auxiliar al profesorului, fiind folosita in momentul dirijarii
invatarii, a structurarii conceptelor; sau poate fi folosita la actualizarea cunostintelor
ori la momentul sistematizarii cunostintelor ori al reflectiei - in aceasta situatie, elevii

tiind cei care completeaza schema cu exemple edificatoare.

4.2.2 Tabelele

Contribuie, de exemplu, la evidentierea aseminirilor si deosebirilor existente

intre diferitele clase si categorii morfologice.

ELEMENTE DE RELATIE IN FRAZA
CONJUNCTI COORDONATOARE $I SUBORDONATOARE

LOCUTIUNI

CONJUNCTII CONJUNCTIONALE
COORDONATOARE COORDONATOATE
/ observatii

TIPUL

» precum si, cat si, si cu
COPULATIVE 4 si, nici, iar » nu numai ... ci si / dar si
» nu numai ci... dar si

ADVERSATIVE } ci, dar, iar, insa } in schimb, numai ci
} sau, ori, fie
DISJUNCTIVE } sau... sau, ori... ori, fie... fie, } fie ci . fie ci
ba...ba
} cand... cand, aci... aci
» asa ci, prin urmare, in
CONCLUZIVE 4 deci, agadar, dar(d) concluzie, In consecinta, va

sd zica

4.2.3. Listele

Insumeaza fapte de limba (ortografice, de vocabular, morfologice, sintactice,

stilistice) cu un caracter general sau, dimpotriva, particular. Asemenea tabelelor, ele pot
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fi folosite in orice moment al lectiei, in functie de obiectivele urmarite §i de
capacititile/competentele pe care urmireste si le formeze.

Exemplu

Personajul literar

a. element esential in structura operei literare epice sau dramatice;

b. prezenta indispensabila prin intermediul careia scriitorul isi exprima indirect
ideile, conceptiile, sentimentele;

c. persoanele implicate in actiunea unei opere epice sau dramatice, oameni
transfigurati artistic, fiinte (umane sau inchipuind alegoric omul) imaginate
de scriitor care devin actanti ai intamplarilor narate.

d. Portretul literar este textul artistic/secventa prin care se releveazi trisiturile
tizice, psthice, morale, specifice unui personaj.

e. Clasificare:

personaj principal (protagonist, * antagonist):

personaj aflat in centrul unui plan narativ, care participa, de obicei, la toate

momentele subiectului (Praslea, Greuceanu; Cilin si fata de impdrat; Mihai / pasa
Hassan; Goe si cele 3 cucoane; doamna Popescu si Ionel; Nica; Lefter Popescu;
Vitoria Lipan....) ;

personaj secundar:

personaj care are o prezenta constantd in opera, fird si participe, de reguld, la

toate momentele subiectului (frafii /ui Praslea; personajul-narator din Vizitd; Smaranda,

Stefan a Petrei; capitannl Pandele. .. ; poate fi si personaj-antagonist implicat in conflict ca

oponent al protagonistului (gzzesi §i meoaicele,..)

personaj episodic:

personaj care apare in una sau mai multe secvente, fara a fi implicat in conflict
(Faurul-Pamantului; impdratul si fata lui; conductorul; servitoarea; mogs Luca, Zabaria lui Gatlan,
...) [*criticul N.Manolescu identifica personajul secundar cu personajul episodic]

personaj individual:

personaj cu identitate bine precizata (tipul cel mai frecvent in opere literare)
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personaj colectiv: grup uman care are trasaturi specifice, un model
comportamental unitar (oastea romanilor lui Mihai, ciobanii din lumea Vitoriei Lipan,
humulestenii........)

personaj tipologic: erou ale carui trasaturi sunt reprezentative pentru o
categorie umana mai larga [tipologii general-umane: avarul, altruistul, ipocritul, incultul

/ parvenitul, visdtorul, copilul risfitat, viteazul, patriotul etc.; tipologii sociale:

osteanul, taranul, ciobanul, boierul, intelectualul, artistul, invatatorul etc.] (Dan, Ursan,
doammna lonescu §i cele trei cucoane din “D-I Goe...”, lonel, Goe, Nicd, Stefan al Petrei,
Smaranda.. .)

personaj arhetipal: personaj care reprezinta un model originar, un erou
exemplar, mitic sau legendar (Cilin= Zburitorul, Fit-Frumos / Greuceanu, fata de
impdrat, Faurul-Pimantului, zmeii, Satana... / Mihai-Viteazul...)

personaj simbolic: erou care personalizeazd concepte, categorii morale sau
psihologice (Soarele si Luna in “Cilin...”, Praslea, Vitoria Lipan... = binele;
zmeii, zmeoaicele, fratii lui Praslea, Ilie Bogza si Calistrat Cugui... = rdul)

personaj alegoric: personaj literar selectat din alt plan decat cel uman (vietat,
plante, obiecte, elemente / fenomene ale naturii); prin personificare Intruchipeazi
ipostaze, caractere omenesti (frecvent in fabule; gazele care participa la nunta fantastica
din poemul “Cdlin...")

personaj pozitiv: erou care intruchipeaza ideile de bine, de frumos, de adevar,
de justitie (Greuceann, Préslea...; Mibhai-Viteazul,. . .popa Tanda...)

personaj negativ: personaj ce reprezintd ideea de rau (zmeii; Ionel, Goe,
ucigasii lui Nechifor Lipan...)

personaj real: personaj construit in registrul veridicului (are trasaturi reale: fratele
Gr.....)

personaj fantasic: personaj cu puteti / Insusiti supranaturale (Faurul-Pamantului,

mei. . ... )

4.2.4. Plangele

Pot fi confectionate de cadrul didactic sau pot fi procurate de la diferite

edituri, specializate in realizarea materialelor didactice, ele pot cuprinde sintetic
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probleme de limba, scheme, liste, tabele, ortograme, constituie un suport necesar mai
ales in primele clase ale ciclului gimnazial, dar nu trebuie neglijate nici in clasele a VII-a
- a VIII-a, cand au rol de sistematizare a cunostintelor:

Exemplu

PROPOZITIA SUBORDONATA COMPLETIVA DIRECTA (CD)

Constituie, in cadrul frazei, complementul direct al elementului din propozitia
regentd, pe care il determina.

a. Elementele regente pot fi:

un verb - Am auzit'/ ci veti organiza un spectacol.Z/

o locutiune verbali - Am bigat de seamd'/ ci astepti de mult.”/

o interjectie - Iata'/ cti s-au adunat!/.

b. Elementele de relatie care introduc CD pot fi:

conjunctii subordonatoare, ci, s, ca... s, daci, de - Stiu'/ cd inveti bine. ?/

locutiuni conjunctionale subordonatoare, cum cd, precum cd - Am
aflat’/ cum ci m-ai ciutat. °/

pronume relative, cine, care, ce, cati, cite - Mi-a spus'/ cAti vor veni la
concurs.”/

adjective pronominale relative - Mi-a spusl/ cati concurenti vor veni. 2/

pronume nehotarate, oricine, orice, unul, altul etc. Saluti'/ pe oricine se
intalneste cu el.’/

adjective pronominale nehotirate - El asculta V orice sfat i se di?/

adverbe relative, unde, cAnd, cum, cit - Nu stiu'/ cAt va dura concursul.’/

c. Topica si punctuatia,

CD sta, de obicei, dupd termenul regent si nu se desparte prin virguld de
regenta - Doresc'/ s scriu o scrisoare. °/

Daci se vrea evidentierea subordonatei completive directe, ea poate preceda
regenta, de care, in acest caz, se desparte prin virguld - Sa ascult muzica, imi doresc

din toati inima. %/
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d. Contragere - expansiune

Contragerea completivei directe la un complement direct se realizeaza prin
eliminarea elementului de relatie si folosirea verbului cu functia sintactica de predicat
la un mod nepersonal sau substantivizarea acestuia - Dortesc'/ si vizitez muzeul.?/—
» Doresc a vizita muzeul. / Doresc vizitarea muzeului.

Expansiunea complementului direct la subordonata completiva directa se
realizeaza prin introducerea unui element de relatie si a unui verb cu functia sintactica

de predicat - Aud un figiit. —P Aud'/ ci fagaie ceva. °/

4.2.5. Cuvintele incrucisate

Constituie un mijloc de foarte indragit de elevi, incd din clasele primare.
Realizand rebusuri, integrame, aritmogrife, ii oferim elevului posibilitatea de a invata
prin joc. Integramele ii ajutd pe elevi sa stabileasca sinonimele, antonimele unor
cuvinte, si-si dezvolte gandirea abstractd, sd identifice sensul propriu sau figurat al
unor cuvinte si expresii. De asemenea, putem realiza cuvinte incrucisate in care elevii
au sarcina de a completa enunturile lacunare, de a stabili notiunile de limba cirora le

apartin anumite formulari date.

B

1o o]k

2o r Jalr |

I L_[E

4 N [a I v

5 &I [ |E
B

Aratati ce cuvant, ce notiune noud veti obtine pe verticala A-B.
1. Sentiment specific romanesc.
2. Paronimul cuvantului oral.
3. Camasa femeiasca traditionald romaneasca.
4. Sinonimul cuvantului inocent.
5. Carare prin parc.
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PARTEA aV-a
LECTIA - UNITATE FUNDAMENTALA

5.1. Lectia — definire, criterii de organizare
5.1.1. Lectia de insusire / dobandire de cunostinte
5.1.2. Lectia de fixare a cunostintelor si formare a priceperilor si deprinderilor
5.1.3. Lectia de recapitulare si sistematizare a cunostintelor
5.1.4. Lectia de verificare si evaluare
5.2. Modelul: Evocare - Constituire sens - Reflectie
5.3. Modelul: $tiu — Doresc sa stiu — Am invatat

5.4. Modelul: Invitirii directe / explicite

5.1. Lectia — definire, criterii de organizare

Desi in procesul educational se fac eforturi de modernizare, lectia rimane totusi
modalitatea'” principald de organizare a activitatii didactice, prin intermediul cireia se
realizeaza in acelasi timp informare si formare, instruire si educare. Ea este perceputa
ca un dialog intre profesor si elevi, dezvoltaind capacititi cognitive, de imaginatie si
creatie, capacititi subordonate obiectivelor generale sau specifice ale invagaimantului.

Lectia este o entitate’” de invitimant care este ceva mai mult decat o formi sau
un cadru de organizare a instructiei, cici presupune mecanisme si legitimititi de
structurare si functionare ce trebuie bine cunoscute. Ioan Nicola defineste lectia ca o
succesiune'® de etape sau secvente care se desfisoara intr-o unitate de timp in care se
asigurd o coordonare intre activitatea de predare §i cea de invitare pentru a se realiza

finalitatea procesului de invitamant.

2 Miron Ionescu, Didactica modernd, Cluj-Napoca, Ed. Dacia, 2001, p.192.
B Cerghit, loan, Perfectionarea lectiei in scoala modernd, Bucuresti, Ed. Didactica si pedagogica, 1983, p.14.

14 Nicola, loan, Didactica — teorie a instruirii institutionalizate, Oradea, Ed. Imprimeriei de vest, 1999, p. 437.
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Metodicile de specialitate au impus termenul traditional de #p de lectie, altii
vorbesc de categorie de lectie, insa nu sunt tipare care genereaza sabloane, ci ele trebuie
privite ca modele care pot fi modificate si adaptate continuu. Lectia de limba si literatura
romana este o unitate didacticd functionala in procesul de predare-invitare prin care o
cantitate de informatii este asimilata activ de elevi, producand modificari asteptate in
personalitatea lor. Profesorul de limba si literatura romana isi construieste lectia
adecvati, cu momentele sau etapele ei in functie de succesiunea sau imbinarea insusirii
de informatii cu actualizarea, fixarea si evaluarea lor ca obiective subordonate. Pentru a
evita derularea uniforma a activititilor, profesorul va imbina etapele / evenimentele
instruirii” pentru a da posibilitatea invitirii propriu-zise dar si a asigura posibilititile
de transfer a celor invatate. Aceste evenimente nu sunt obligatorii in totalitate pentru
fiecare lectie, astfel incat distingem:

a. captarea gi orientarea atentiei (prin diverse procedee, imprimarea unui

ritm de lucru, stimularea substratului motivational);

b. enuntarea temei si a obiectivelor urmarite (elevii sunt atentionati asupra

performantelor pe care urmeaza sa le atinga in noua lectie);

c. reactualizarea elementelor finvitate antetior (notiunilor-ancord)

(achizitiile anterioare reprezintd premisa in realizarea noii invatari);

d. prezentarea materialului stimul ( se face in stransi legiturd cu actul

invatarii);

e. dirijarea invatarii (organizarea si transmiterea continutului informational);

f. obtinerea performantei (inseamni cd invétarea a avut loc);

g. asigurarea conexiunii inverse feeback-ului (performanta obtinutid este

intdritd prin confirmarea sau infirmarea de catre profesor);

h. evaluarea petformantei (mdsurarea cit mai riguroasi a rezultatelor

obtinute);

i. asigurarea retentiei (propunerea de cerinte noi);

j. tema de acasa.

> Goia, Vistian, Didactica limbii si literaturii romdne pentru gimnaziu i liceu, Cluj-Napoca, Ed. Dacia, 2002,
p-204.

98



Proiectarea lectiei este procesul de anticipare a pasilor pe care urmeazi si fie
parcursi in realizarea propriu-zisa a activitatii didactice. Inainte de a fi predati o lectie,
profesorul trebuie si cunoasci continuturile stiintifice previzute de programele
scolare sau cele continute de manuale, obiectivele pe care trebuie sa le atingi, atat
obiectivele general, cat si cele particulare/concrete exprimate operational. Un rol
deosebit il are stabilirea resurselor de continut didactic, al resurselor umane, dar si a
celor de ordin material. Strategia didactici optima se elaboreaza prin selectarea si
combinarea metodelor, procedeelor si a tehnicilor de lucru, dar si a mijloacelor
didactice. Rezultatul activitatii profesorului este masurat prin performantele elevilor,
prin alegerea unor instrumente de evaluare adecvate obiectivelor propuse.

Scenariul didactic are un caracter strategic, ordonand ceea ce urmeazi a fi
intreprins de profesor impreund cu elevii. Proiectul de lectie se poate prelua din
planificarea unitatii de invitare, sau poate fi detaliat, cuprinzand o parte introductiva
date generale (legate de data, clasa, disciplina, tema lectiei, tipul lectiei, obiectivele
operationale, strategia didactici — metode, forme de organizare, resurse materiale,
bibliografie) si o parte derulativd, care infitiseaza derularea propriu-zisi a
evenimentelor instruirii.

Lectia intrd intr-o anumitd categorie tinand seama de tipul cel mai potrivit, in

functie de:

sarcina didacticd principald (insusire de cunostinte, fixarea lor, formarea de
priceperi, recapitularea si sistematizarea lor, verificarea s$i evaluarea
cunostintelor );

- volummul §i natura cunostintelor,

- gradarea secventelor de invatare;

- st nu in ultimul rand, wzvelul clasei, particularititile de varstd si individuale ale elevilor.
Practica didactica a Incetitenit urmatoarele tipuri de lectii :

a. lectia de insugire/dobandire de noi cunostinte;

b. lectia de fixare a cunogtintelor;

c. lectia de recapitulare gi sistematizare;

d. lectia de verificare gi evaluare.
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Alta categorisire a lectiilor este facuta in functie numarul obiectivelor urmarite:

a. lectia cu structurd unifunctionald — urmireste realizarea unui singur
obiectiv;

b. lecgia cu structura bi/ trifunc;ionali — urmareste realizarea unui obiectiv
fundamental la care sunt subordonate alte doui-trei obiective;

c. lectia cu structurd polifunctionald — urmireste addugarea de notiuni
conform principiului concentric, notiunilor din clasele precedente le sunt adaugate

treptat notiuni noi.

5.1.1. Lectia de insugire / dobandire de cunostinte

Lectia de insusire/dobandire de noi cunostinte este cel mai des intalnitd in
studiul limbii si literaturii roméne la clasele gimnaziale. In majoritatea cazurilor se
prezintd sub forma unei lectii mixte fiindcd cuprinde toate evenimentele lectiei. Acest
tip de lectie este recomandat cand se preda o notiune gramaticald a cirei caracteristici
necesita o ora intreagi pentru intelegerea ei. In alti ordine de idei, aceasti lectie are fie
un caracter unifunctivonal, fie bi/trifunctional deoarece structura ei necesiti un
obiectiv prioritar si obiective speciale. Notiunile reactualizate au sansa de a fi din nou
fixate, iar cele dobandite acum se vor fixa prin exercitii, la momentul insusirii sau la

sfarsitul lectiei intr-o etapa distincta.
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PROIECT DIDACTIC
Aria curriculara: Limba si comunicare
Disciplina: Limba si literatura romana
Profesor: Elena-Lucia Mara, CNGL Sibiu
Clasa a IX-a F
Data: 12 octombrie 2006
Tipul lectiei: lectie de predare cunostinte
Subiectul lectiei: Povestea lui Harap-A/b de lon Creangi
Obiective operationale:
a. cognitive:
La sfarsitul lectiei, elevii vor fi capabili:
O, — sa defineascd basmul;
O, — sd recunoasca structura narativa a basmului;
O, — si precizeze ipostazele in care se giseste fiul de imparat / Harap-Alb.
b. afective:
O4 — sd participe activi la lectie;
O5 — si-si dezvolte atentia concentrata si spiritul de observatie.
c. psthomotorii:
OO0 — sa-si dezvolte deprinderile de munca independenta.
Strategia didactica:
Metode si procedee didactice: brainstorming, conversatia euristica, exercitiul,
problematizarea, sinteza, modelare, tehnica rispunsului pregitit, alocutiunea.
Mijloace de invataimant: fise de lucru, tabla, manualul, cretd, burete.
Forme de organizare a invatarii: activitatea frontald, activitatea individuala.
Resurse st managementul timpului:
- spatiul de lucru: sala de clasi;
- timpul de invitare: 50 de minute.

Bibliografie:
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a. Limba romindi — manual pentru clasa a X-a, Editura Humanitas
Educational, autori: Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
Samihdian.

b. Dictionar analitic de opere literare romanesti, vol. 111, coordonator Ion Pop,
Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca, 2001 .

Modalitati de evaluare: frontald, formativa.
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Secvente didactice /

Competente specifice

Metode de instruire si de

Resurse

@ exercitiul de redactare a
a unui eseu
argumentativ

Detalieri ale continuturilor Activititi de invitare evaluare tmp Observatii
Imaterial
did.
© Captarea atentiei 2.1. recunoasterea / |® test de construire a [> itemi cu alegeri 8 -test (anexa|" prof. noteazd pe tabld
@ Actualizarea informatiilor — ancori selectarea unor structuri unei scheme narative multiple E I secventele
=> componente de ordin structu-ral, basmice logice specifice basmului ; instructionale si
specifice basmului cult D.2.intelegerea posibilititilor |@ dialog de orientare > tehnica interviului ' competentele vizate
© Dirijarea invitirii combinatorii in constructia | despre structurarea 7o
= epicul structurat pe motivul cilitoriei | textului narativ subiectului in basmul Hisele
initiatice, alte tiputi de caldtorii, 1.1. formularea corectd a lui I.Creangi > lecturi criticd ! rezumativ
motive literare asociate; unei alocutiuni ®  studiul de text; | individuald ¢ eale
=>experiente de cunoastete ale eroului; 2. folosirea instrumentelor exercitii de > activitate in grupe: ; elevilor =prof.monitorizeaza
treptele devenirii, traseul ascensiv al de analiza structurald si identificare si analizd studiul de text ' eventual, dirijeazi
fiintei spirituale; stilisticd in studiul de text a  unititilor  de [» itemi semiobiectivi cu E activitatea in echipe
= ipostazele protagonistului; relatiile cu| 2-3-recunoasterea si semnificare a textului | rispuns scurt 10 E-ﬁJSC de  m daci explorarea textului
antagonistul / ajutoarele / lumea; comentarea unor (modele mitice, + lucru se blo-cheazd, furnizeaza
@ Evaluare formativi si asigu-rarea sttucturl  sau  personaje situatii initiatice) > expunerea 1 pentru fisa de sprijin
feed-back-ului arhetipale @dezbateri > dezbaterea | fieca-re
=> figurarea iconici a etapelor 3.1 argudmentdarea unui | argumentative privind > itemi de tip atitu-dinal 1 grupd (4)
C : punct de vedere personal experientele de
initierii lui Harap-Alb 1.2.aplicarea in exprimarea cunoastere si brainstorming 15 mafirmatiile elevilor se
© Asigurarea transferului si obtinerea proprie. a  regulilor de ipostazele lui Harap- [» dialog curistic ; reprezintd treptat pe folii
performantei (temd) comunicare 01‘315. Alb > modelare b de lucru
> argumentarea afirmatiei ci: Povestea luj 3.2.elaborarea unui model ® exercitii de figurare % activitate individuali ~folii de
Harap-Alp “tine de ci-clul incercirilor grafic d? reprezentare a logici si simbolicd a (temd pentru acasi) ; lucru
grele, in care eroul trebuie si traseul.m initiatic al perso- | cronotopului fabulos si a |
indeplineascd ispravi extraordinare, a najului S aventurii initiati-ce a g
ciror realizare devine posibild cu 3.3. raportarea crmc.ﬁ §1 eroului ;
ajutorul unor insotitori nazdravani” (J. creativd la o aserflune > cvaluarea activititilor ; " se multiplicd anterior
Boutiére) 3.4, elavbgraréa unet argu- ® cxercitii de comentare / ' pentru toti elevii
mentiri scrise prin care argumentare a unui
care sd sustind un punct de citat critic - folie finald
vedere personal 2
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Proiect de lec’;ie

Scoala : Scoala cu clasele I-VIII Nr. 21 Sibiu

Propunator: prof. Laura Galaftion

Disciplina: Limba si literatura romana

Clasa: a VII-a

Subiectul lectiei: Poezia liricd orald. Doina populard

Text - suport: ,, 10/ brazs, - nalti, incetinati” ( Manualul Corint)

Tipul lectiei: transmitere de noi cunostinte

Demersul didactic
Motivatia: este o lectie de transmitere si fixare a cunostintelor, valoroasa prin
folosirea unor procedee si metode de predare activ- participative , care le permit
elevilor si devini congstienti de propria gandire si de folosire a limbajului personal.
Obiectivul cadru: cultivarea receptivitatii literar — artistice a elevilor, cu referire
speciald asupra universului liric al creatiei poetice populare.
Obiective de referinta:
1.1. sa realizeze inlintuirea corectd a ideilor intr-un mesaj oral;
1.2. si sesizeze sensul unitatilor lexicale noi in functie de context;
3.1. si faca dovada citirii textului literar, demonstrand intelegerea lui;
3.2. sd deosebeasci elementele de ansamblu de cele de detaliu in cadrul textului
citit;
4.2. sa utilizeze un lexic diversificat , recurgand la categoriile semantice studiate
si la mijloacele de imbogatire a vocabularului.
Obiective operationale:
a) cognitive:
* sd enunte mesajul textului liric parcurs;
* sa identifice oral ideile poetice din textul literar;

* sa identifice procedeele de expresivitate artisticd si sa arate semnificatia lor;
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* sd evidentieze sentimentul/ sentimentele dominante ale textului;
* sd sesizeze prezenta eului liric $i a marcilor sale;
* sd identifice caracteristicile operei literare populare - doina.
b) afective:
* sd pretuiasca si sa admire tezaurul de sensibilitate artistica a creatiei populare.
Continuturi vizate: definitie, caracteristici, sentimente, continut de idei,
mijloace de expresivitate artistica.
Conditii prealabile:
* clasa de nivel bun;
* elevii au formate priceperi, deprinderi si capacitatea de a comenta un text
liric;
* elevii vor lucra pe grupe ( ganditi- lucrati in perechi- comunicati).
Evaluarea: elevii completeaza fisele de munca individuala.
Resursele si managementul timpului:
* capacitati normale de invitare a elevilor;
* cunostintele lor anterioare;
* timpul de Invitare: 50 minute.
Metode si procedee: conversatia, spargerea ghetii, brainstormingul, ciorchinele,
reflectia, munca in echipa, explicatia, descoperirea, gandirea critica
Bibliografie: Limba si literatura romana pentru clasa a VII-a, Corint; Antologie

de poezie populara
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Scenariul didactic 2

Timpul Metode de
Cadrul de .. . . . .
N de Activitatea profesorului Activitatea elevului dezvoltare a
invitare A qis .
> lucru gandirii critice
Elevii se pregitesc pentru
ord.

1. Moment organizatoric:

- organizarea clasei si asigurarea climatului Elevii rispund intrebdrilor
necesar bunei desfdsuriri a lectiei; puse si vor obtine pe axa A- .
B- Conversatie

2. Captarea atentiei:
Vom rezolva un rebus. Aritati ce cuvant, ce

1 Evocarea | 5° notiune noui veti obtine pe verticala A-B. A
' 1. Sentiment specific romanesc. 1[0 o’
2. Paronimul cuvantului ora/. - .
3. Cimasi femeiasci traditionald romaneasca. 2 [0 R |A |R | Sps}rge'rea ghe'guu
4. Sinonimul cuvantului zzocent. 30 E (gandirea activa)
5. Cidrare prin parc. S L N T
3 (A L |E |E
B
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2. Realizarea
sensului

3. Anuntarea subiectului lectiei gi a
obiectivelor:

Pe axa A-B s-a obtinut cuvantul DOINA. Prin
urmare, astdzi vom trece la aprofundarea
studiului doinei populare, printr-un text poetic
nou.

Notiunea de doznd nu va este straina.

In clasa a VI-a ati studiat textul ,, Doind, doind,
cantec dulee” pe care v-am indicat sd o
recapitulati.

4. Reactualizarea cunogtintelor dobandite
prin completarea ciorchinelui:

Profesorul a fixat pe un suport o plansd mare pe
care este desenat un ciorchine si adreseaza
elevilor urmaitoarele intrebari:

1. Definiti doina, asa cum ati invatat in clasa a
VI-a.

2. Ce fel de creatie este doina?

3. Care sunt caracteristicile doinei?

4. Cum ati clasificat doinele anul trecut?

5. De unde s-au inspirat autorii anonimi in
crearea doinelor?

6. Care sunt sentimentele, starile sufletesti pe
care eul

Elevii primesc figele
individuale cu ciorchinele
desenat si sunt invitati, ca in
urma raspunsurilor corecte
sa-1 completeze
corespunzatot.

Elevii rezolvi corect
ciorchinele (Anexa 1,2)

Ginditi/Lucrati/
Comunicati.
(Ciotchinele)

Comunicati/
Apreciati.
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3

28

liric le exprimd in mod direct?

5. Predarea noilor cunogtinte
Se anunti si se scrie pe tabla titlul
lectiei: ,, Vo bragi,-nalti, incetinati”
Se anunti obiectivele
operationale.

La sfarsitul orei va trebui si fiti
capabili si....(.se enuntd
obiectivele 1, 2, 3, 4, 5, 0).
Profesorul citeste expresiv
doina.Soliciti elevilor s realizeze
lectura, in gand, a poeziei,

Se fac exercitii de lecturi: citesc 2-
3 elevi poezia, respectand
intonatia §i punctuatia.

Se solicita elevilor sd evidentieze,
de la subsolul lectiei, cuvintele
necunoscute sau mai putin
folosite in limbajul literar.

4 Care este versul care std la baza
titlului doinei? Din cine este
constituit? Ce motiv popular
prezent in aproape toate doinele
ne sugereaza?

Scriu titlul lectiei in caiete.

Elevii scriu titlul lectiei in caiete.

Recepteaza

Elevii asculti .

Elevii urmiresc textul reprodus
in manual. Citesc poezia, in
gand.

Elevii urmairesc textul poeziei.

Elevii citesc cuvintele
necunoscute si sensutile lor.

2> V01 bragi,-nalfi, incetinat?”’ Este
constituit dintr-un pronume

Lecturi expresivi.

Explicatia
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4 Aritati care este anotimpul
evocat de poet In textul nostru
liric §i care sunt sentimentele pe
care poetul anonim le exprima.

4 Doina de fatd oglindeste un
vechi fenomen traditional
romanesc ce tine de péstorit, $i
anume fenomenul numit
transhumanti,- trecerea oilor de la
munte la campie si de la campie la
munte, in functie de schimbarea
anotimpului, in cdutarea de
pasuni

personal de persoana a II-a,
plural, un substantiv in cazul V.
wbrazi” si doud adjective ,,nalfi”,
sincetinatl”’ care sugereaza

legitura dintre eul liric §i naturd.

®. toamna, cand turmele coboard la
ternat §i totul ramdne pustin’”;

® “cste o doind pastoreasci, in
care poetul anonim transmite
naturii sentimentele de tristete ,
de amiriciune datorate pardsirii
stanelor din munti.”

Elevii isi noteazd In caiete
explicatia fenomenului de
transhumantd.

Ganditi/apreciati
/ comunicati

Ganditi/apreciati
/ comunicati

Explicatia
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4 Care este semnul de punctuatic
cu care incepe doinar Cine se
adresesaza, prin intermediul lui,
brazilor?

4 Din punct de vedere
comporzitional, doina este alcituitd
din trei secvente. Numiti-.le!

4 Cititi versurile care evidentiaza

motivul legandrii codrului si faceti
consideratii asupra sensurilor lui.

,, linia de dialog”, prin
intermediul cireia eul liric redd
zbuciumul sdu reflectat in
Jofreamdtul brazilor personificats”.

Doina este realizatd sub forma de
dialog si contine trei
5>
secvente,care corespund unor
motive literare:
4 leginarea codrului;
¢ transhumanta si efectele ei;
4 stana parasita.

- brazii, personificati,

simbol al maretiei si statorniciei
naturii prin insusirile ,, nalt?’,,,
incetinat?” (epitet), sunt intrebati
ce ii determind si se tanguiasci;
- interogatia retoricd dezviluie
frimantarea si durerea lor
mistuitoare accentuatd prin
epitetul ,,Zncetinat?”’ $i metafora

ol

- rispunsul brazilor se referd la

Ganditi/apreciati/
comunicati

Ganditi/apreciati/

comunicati

Ganditi/apreciati/
comunicati
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¢ Urmeazi discursul liric care
ilustreazd motivul transhumantei si
efectele acesteia. Citeaza versurile
elocvente din acest punct de
vedere si enumerd elementele din
naturd prin care se accentueazi
sentimentele de pustietate si
insingurare.

¢ Descoperd c;le patru propozigii
eliptice de predicat prin care se
realizeazd o gradatie ascendenti,
evidentiind felul in care durerea,
tristetea pune stipanire pe intreaga
naturd.

fenomenul transhumantei, cand
turmele vor coboti la iernat si in
jur totul va fi lipsit de bucuriile
verii;

- cele doud serii de enumeratii
sugereazd atmosfera de dezolare,
stdpanitd de o tristete apdsatoare:
5 Stant’, . strunghite”, ,, scaune’”,
Wlancnr?’, o, lasdtor?’ | respectiv,
0118, bdcite”, . ciobani”, ,, pdstors”.

-,strunghite fir’ de oite/ Scaune/
Far’ de bicite/ Tancuri mari/
Fir’ de ciobani/ Lisitori far’ de
miori” definesc spatiul terestru,
otizontal, familiar eului liric;
inchis; ,,tancuri”, ,, plai” definesc
spatiul vertical, deschis, o parte a
spatiului cosmic, indltimea
locutilor, intinderea lor, pe unde
ciobanii temdtori si-au purtat
turmele.

Brainstorming-ul

Descoperirea
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5

+ Cititi cu atentie versurille 14- 19
si aritati de ce sentimentul de
tristete devine din ce in ce mai
covarsitor pentru eul liric.

4 Secventa finali care prezintd
motivul stanii pdrdsite, durerea eului
liric atinge intensitatea maxima.
Cititi versurile si comentati
intelesul/ semnificatia lor.

® sentimentul de tristete este aga
de covarsitor , incat revenirea
naturii care este asteptatd,
primavara, e privitd cu dureroasa
detasare; fara fiintele omenesti,
fericirea acestor locuri este stinsa:
in zadar creste ,, troscotelul” in
preajma” sipotelului” si ,,iarba
lungi, iarba latd” pe ,, drumul de
la strunga”.

Elevii vor observa ca: intre
pustietatea codrului si jalea eului
liric exista o deplind concordanti,
ci sentimentul de compasiune
pentru stana parisitd este
evidentiat prin folosirea
interogatiilor retorice, prin
epitetul personificator ,, siraca” si
prin interjectia ,, 0”; totul e
pustietate, si singurele martore ale
pustiettii dupa pardsirea stanei,
sunt pasirile cerului: ,, Ciocarlia
cu coadd/ Si sturzu cu atipa”.

Ganditi/apreciati/
comunicati

Ganditi/apreciati/
comunicati
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3. Reflectia

Se distribuie, la nivelul 2 doui
grupe , fise de lucru, dupd metoda
interactivd ”Ganditi- lucrati in
perechi- comunicati” cu
urmitoarele sarcini de lucru:

Grupa I
Transcrieti din text, diminutivele
si aritati efectele lor artistice

Grupa a II-a

Faceti scurte consideratii despre
lexicul doinei. Stabiliti elementele
de versificatie.

Un elev din prima grupi isi alege
o pereche din grupa a II-a, cu
care discutd subiectul propus pe
fisa, pe care apoi il expune intregii
clase. Un elev din grupa a II-a isi
alege o pereche din prima grupi ,
cu care discutd subiectul propus
pe fisd, pe care apoi il expune
intregii clase.

Ceilalti elevi monitorizeaza
consultarile.

® redau legitura stransd dintre om
/ eul liric si naturi; intotdeauna
romanul a dat o inaltd pretuire
naturii si elementelor ei; semnificd
dragostea fati de naturi alcituita
din elemente eterne ”gipotel’
simbolizate prin apd si elemente
perisabile, trecitoare, ”#roscozel”
SHlarbd’”.

Elevii vor observa:

® Jexicul este alcituit din cuvinte
de largi circulatie, din formulari
populate, ceea ce simbolizeazi
simplitate;

Ganditi- lucrati in
perechi- comunicati




® ritm trohaic, rima
imperecheati si rimele interioare
(din versurile 6 — 10), versul scutt
si masura de 7 silabe.

4.Concluzii
si aprecieri

Profesorul formuleazi concluziile
referitoare la desfasurarea lectiei gi
face aprecieri despre modul in
care elevii au participat la lectie.
Profesorul fixeazd tema pentru
acasi a elevilor: Ex. 1-7/pag.196
si 1-3/pag.197

Elevii isi noteazd tema
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ANEXA1

ADMIRATIA FATA DE
INSTRAINAREA| \URAREVOLTA| | yATURA/ OCURATI

[DORUL] [JALEA| DRAGOSTEA

DEDOR

ATITUDINEA OMULUI SENTIMENTE, STAR| SUFLETEST),

FATA DE NATURA SI TIMP EXPRIMATE IN MOD DIRECT DE JALE
ATITUDINEA FATA

DE VIATA SI MOARTE [EINET: DEDRAGOSTE

|NA| CLASIFICAREA —
_ DOINELOR DEINSTRAINARE

EXPRIMA STARI

AFECTIVE PERSONALE/

SENTIMENTE INTIME CARACTERISTICILE DE CATAN'E

DOINEI

COMUNICA DIRECT I _—

REFLECTIILE CREATORULUI DE HAIDUCIE

ANONIM | | ORAL| | COLECTIV | | SINCRETIC| [POPULAR |[NATIONAL | [ EXPRESIV )

115



5.1.2. Lectia de fixare a cunogtintelor si formare a priceperilor si
deprinderilor

Lectia de fixare a cunostintelor si formare a priceperilor si deprinderilor se
caracterizeazd printr-o structurd mai simpld, deoarece atentia elevilor este indreptatad
asupra unei singure probleme pe care o dezbat din punct de vedere teoretic si practic.
Aria de miscare a profesorului este mare, deoarece programele scolare doar sugereaza
efectuarea de aplicatii si exercitii, lectiile de acest tip abordand caracterul creator al
exercitiillor. Exercitiile imbogatesc cunostintele de limba si dezvolta modalitati de
exprimare variata. Lectia, ca structurd, cuprinde doud parti :

1. precizarea cunogtintelor teoretice pe care elevii le au din lectiile anterioare, introduse
prin conversatia introductiva si explicatie, insistand asupra definitiilor si regulilor
invitate, apoi comunicandu-le obiectivele operationale si procedeele de lucru.

2. efectuare de exercitii aplicative, partea cea mai consistentd a lectiei, care vizeaza
munca independentd prin respectarea principiului concentric. Exercitiile vor fi
controlate prin sondaj si vor fi formulate concluzii. Ultima etapa a lectiei este in

stransa legiturd cu lipsurile constatate in clasd §i vizeaza tema de acasa.
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PROIECT DIDACTIC
Aria curriculara: Limba si comunicare
Disciplina: Limba si literatura romana
Profesor: Elena-Lucia Mara, CNGL Sibiu
Clasa: a X-a I
Data: 19 februarie 2004
Tipul lectiei: lectie de fixare cunostinte
Subiectul lectiei: Amurg violet de George Bacovia
Obiective operationale:
cognitive:
La sfarsitul lectiei, elevii vor fi capabili:
O, — sa defineasca simbolismul;
O, — sa diferentieze trasituri prin comparatie cu romantismul;
O, — sd identifice trasaturi particulare ale poeziei lui Bacovia.
afective:
O4 — si participe activi la lectie;
O5 — si-si dezvolte atentia concentrata si spiritul de observatie.
psithomotorii:
O6 — sa-si dezvolte deprinderile de munca independenta.

Strategia didactica:

Metode si procedee didactice: brainstorming, conversatia euristica,
expunerea argumentatd, problematizarea, sinteza, tehnica raspunsului pregatit,
alocutiunea.

Mijloace de invatimant: fise de lucru, tabla, manualul, cretd, burete.

Forme de organizare a Invatarii: activitatea frontald, activitatea individuala.

Resurse si managementul timpului:

- spatiul de lucru: sala de clasa;

- timpul de invatare: 50 de minute.
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Bibliografie:

a. Limba romand — manual pentru clasa a X-a, Editura Humanitas Educational,
autori: Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina Samihdian.

b. Poezii — George Bacovia, Editura Orizonturi, Bucuresti.

Modalitati de evaluare: frontald, formativa.
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Subiectul lectiei: Aplicatie - Simbolism: AMURG VIOLET de George Bacovia - Tipul lectiei: lectie - fixare cunostinte

SECVENTE < METODE DE | RESURSE
> COMPETENTE | ACTIVITATI DE
DIDACTICE/DETALIERI SPECIFICE INVATARE INSTRUIRE OBSERVATII
CONTINUT ’ SI EVALUARE | TIMP MATERIALE
2.1. recunoastere si . - .
.. stere 9 Exemplificare poezii din Lectura texte , Fise personale
1. Captarea atentiei selectare structuri O . 3
’ .. creatia lui G. Bacovia volum volum
lirice >
. . .. 2.6. aplicatie . G
2. Actualizarea informatiilor concepte ’ Dialog fixare trasituri ale Notare secvente
ancora P . poeziei simboliste cu Tehnica , R instructionale
) . . operationale in . . N . 7 Fisa Simbolismul 4
- simbolismul (trdsituri, teme, L exemplificare pe poezia intrebare-rispuns
. . studiul textelor
motive, reprezentanti) . Plumb
> poctice
2.2.identificare si . .
. - organizare grupuri-lucru
analizd a o . .
- exercitiu de identificare
elementelor de T Lectura
A secevnte lirice . . . . .
‘e A s e compozitie in 9 individuald a fisei , - . . Profesorul monitotizeazi
3. Dirijarea Invatarii o - exercitiu de dezbatere - 5 Dictionar de simboluri RN
: R textul poetic [ Activitate grupe elevii si dirijeazd grupele
- semnificatia titlului argumentativa a ideilor . .
o . . 1.1 recunoastere, . . — studiul fisei 1A, .
- constructia discursului poetic . poetice exprimate Fisa lucru . o
. > comentare si L . . 1B, 1C Profesorul furnizeazi
- analiza secventelor . _ . | -exercitiu de identificare . 1A . B .. .
> . formulare judeciti . 7 . Conversatie , ajutor daci elevii se afld
- elemente de prozodie > si explicare a cadrului L7 15 1B N
de valoare . euristicd in impas
. | existent [repere ale . 1C
2.3. recunoastere §i | . . . . Problematizare
imaginarului poetic timp
comentare :
. . spatiu]
structuri specifice ’
1.2. aplicarea unor
R reguli de - exercitiu de comentare
4. Evaluare formativa si S~ g . Expunere 10
. . comunicare a secventelor poetice . . .
asigurarea feedback-ului L argumentata Afirmatii sustinute de
. 3.2. elaboratea - exercitiu de comentare . N 7 ’
- expunerea reprezentantilor : Sy . Sintezi elevi
’ unui model de a ideilor poetice ,
de grup . 7
reprezentare a transmise
ideilor poetice
3.2. elaborare
argumentare scrisd - Tehnica
. .. - exercitii de redactare B . .
5. Asigurarea transferului i | 1.1redactare ’ . raspunsului , Repere ale eseului
. . . eseu argumentativ pe <. 3 .
obtinerea performantei compozitie pregitit argumentativ
’ ’ L baza reperelor date .
referitoare la textul Alocutiunea
poetic

119




Curent literar apanit in Franta Simbolul este
sec XIX ca reactie

Ex plumb

- greutate
Reprezentanti in literatura - culoare
romana si universala - maleabiltate
a a - sonartate
b b
= C semnificatia sintagmelor.

,""’ .sicrie de plumb”
SIMBOLISMUL
~Plumb” de G. Bacovia . .

flor de plumb
Teme simboliste: / !
1. .anpi de plumb”
2. Atitudini simboliste:
3_ W

e Muzicalitatea poeziei este data de

Motive simboliste
1.
2.
3.
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FISA 1A
AMURG VIOLET de George Bacovia
1. Comentati semnificatia primului vers-refren ,,amurg de toamna violet...”
Analizati versul final ,,oragul tot e violet.”

Rescrieti elementele decorului natural din stofa si comentati-le.

> >

Explicati personificarea ,,— Apostoli in odajdii violete —’si rolul ei in
structura secventei unu a poeziei (oddjdii = straie bisericesti imbracate de

preoti la oficierea unei slujbe).

FISA 1B
AMURG VIOLET de George Bacovia
5. Indicati patru sinonime pentru cuvantul multime:
6. Explicati rolul figurilor de stil din versul: ,pe drum e-o lume lenesi,
cochetd;” (cochet = gratios, elegant, dragilas).
7. Transcrieti elementele cadrului uman:

8. Comentati semnificatia strofei in relatie cu versurile cadru/refren.

FISA 1C
AMURG VIOLET de George Bacovia

9. Identificati marci ale eului liric.
10. Explicati semnificatia expresiei ,,voievozi cu plete”.
11. Comentati semnificatia strofei in relatie cu simbolistica culorii vio/ez.
12. Identificati elementele de prozodie specifice poeziei:

- masurd

- titm

- rima
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METODA CVINTETULUI
SIMBOLISMUL
Versul 1: subiectul
Versul 2: 2 adjective calificative
Versul 3: 3 verbe gerunziu specifice
Versul 4: propozitie definitorie

Versul 5: un cuvant reprezentativ

Simbolism

Cromatic, sinestezic,

Sugerind, simbolizind, nuantand,
A fost o reactie antiromantica,

Dezolare.

Tema
Realizati un eseu de 1-3 pagini in care si prezentati particularititile de conceptie

si de expresie, prin care se manifesta sensibilitatea simbolista in poezia Amurg violet
de George Bacovia, avand in vedere reperele:

- mentionarea a doud teme si motive simboliste, prezente in text;

- prezentarea particularitatilor lirismului bacovian;

- evidentierea elementelor de comporzitie din text;

- elemente de prozodie specifice textului;

- integrarea a cel putin patru concepte operationale din lista: specie literara,
tema, motiv, constructie, idee poetica, refren, secventi poeticd, laitmotiv,
simbol, recurenta.

Nota:

- eseul se va Incadra In 1-3 pagini;

- pentru redactare veti primi 10 puncte, numai daca se incadreaza in minim o
pagina;

- continutul va fi notat cu 20 puncte [4puncte per repet].
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5.1.3. Lectia de recapitulare gi sistematizare a cunogtintelor

La drept vorbind, repetarea este prezentd in orice tip de lectie, ca eveniment
instructional pentru fixarea si consolidarea cunostintelor, urmarind sporirea
caracterului constient al insusirii notiunilor si consolidarea lor. Insd sunt necesare lectii
speciale de recapitulare care se vor finaliza cu scheme sintetizatoare. Dupa obiectivele
urmadrite distingem trei tipuri de lectii de recapitulare

1. lectia de recapitulare introductivd organizati la inceputul unui an scolar cand se
repetd cunostinte din anul anterior, dar se utilizeaza si in timpul anului cand se incepe
o nouid unitate de invitare si se reiau cunostinte pe baza sistemului concentric.
Programa scolara prevede cel putin patru ore de recapitulare prin exercitii la inceputul
fiecdrui an scolar, pentru a se putea aplica apoi testul predictiv.

2. lectia de recapitulare periodicd se realizeaza pe tot parcursul anului scolar, la finalul
unitatii de invatare cand apare necesitatea sistematizarii si fixarii cunostintelor inaintea
lucririlor de control/teste.

3. lectia de recapitulare finald se organizeazi la finalul semestrului / anului scolar
pentru sistematizarea cunostintelor predate intr-un semestru / an scolar in vederea
aplicarii lucrarii scrise semestriale. Lectia cuprinde ca etape distincte urmatoarele:

a. anuntare din timp a temei si notiunilor ce urmeaza a fi recapitulate;

b. selectia cunostintelor prin alcdtuirea unui plan minim de recapitulare;

c. recapitularea lor sub aspect teoretic si aplicativ;

d. exercitii aplicative, scheme recapitulative, tabele sinoptice;

e. concluzii, tema de acasi.
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PROIECT DIDACTIC

Profesor: Rotari Elena, Scoala Generala Avrig

Data: .12.2009

Clasa: a VIII-a ”B”

Obiectul: Limba si literatura romana

Unitatea de invatare: Genul epic. Nuvela

Subiectul lectiei: Sintaxa propozifiei

Tipul lectiei: Lectie de reactualizare i de sistematizare a cunostintelor de formare a

priceperilor si deprinderilor de interpretare a semnificatiei titlului sintaxa a propozitiei
Obiective operationale:

cognitive
La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil :
e sa defineasca propozitia $i fraza;

e si determine numarul propozitiilor in fraza dupa numarul predicatelor;
e sa explice rolul analizei sintactice a propozitiei;
e identifice partile principale $i partile secundare de propozitie;

afective
e cultivarea imaginatiei creatoare prin raportarea sintaxei la universul S.IF.;

psihomotorii
e si-si formeze plicerea si deprinderea de a citi constient textul;

® si-si consolideze deprinderea de a colabora eficient pentru rezolvarea unor
sarcini In cadrul grupului.

Strategii didactice:

a. metode §i procedee: analiza sintactica, refeaua de discutii, demonstratia,
,»,Gandeste! Lucreaza in perechi! Comunica!l”, lucru la tabla, aprecierea
verbala.

b. forme de organizare a activitatii: activitate frontala combinata cu activitatea
independentd, individuala §i pe grupe neomogene de elevi.

Resurse materiale:

a. loc de desfagurare §i timp: sala de clasa, 50 de minute;

b. resurse educationale: elevii clasei a V-a A
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mijloace de invitamant: proiectul didactic, tabelul sinoptic ”Sintaxa
propozitiei”, fise de lucru, portofoliile elevilor.

. materiale bibliografice:

Goia, Vistian, Didactica limbii $i literaturii romane pentru gimnaziu $i liceu,
Pitesti, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2000;

Scheau, Ioan (coord.), Gandirea critica. Metode active de predare-invatare,
Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2004;

Crisan, Alexandru; Dobra, Sofia; Samihdian, Florentina, Limba romana.

Manual pentru clasa a VIII-a, M.E.N., Bucuresti, Editura Humanitas, 2000.
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PROIECT DIDACTIC

Disciplina: Limba i literatura romand

Unitatea de invitare:
Genul epic: Nuvela

Propunitor: Rotari Elena, Scoala Generala Avrig
Subiectul lectiei: Sintaxa propozitiei

Clasa: a VIII-a A
Data: 3 decembrie 2009

Tipul lectiei: Lectie de comunicare §i de formare a priceperilor si deprinderilor de interpretare a semnificatiei titlului

SECVENTE UNITATI DE CONTINUT/ METODE EVALUARE |RESURSE | OBS.
ACTIVITATI DE INVATARE DIDACTICE
1. Moment organizatoric (2 min.) - Salutul. Profesorul asiguri linistea si ordinea in
sala de clasd, le cere elevilor si pregiteasci caictele §i portofoliile
necesare orei; de asemenea, noteazi absentele si verifici dacd s-au| Alocutiunea
creat toate conditiile pentru desfasurarea orei; gruparea echipelor de
lucru.
2. Verificarea temei date pentru|Doi elevi vor da citire compunetilor “Jurnalul unui cildtor intergalactic”. Evaluarea prin
acasi: Celelalte compuneri vor fi colectate de citre prodesor pentru notare. | Lectura sondaj foi A4
(6min.) compunerilor Colectarea
lucrarilor
- Profesorul le trezeste elevilor interesul pentru lectie, spunand cd
3. Captarea atentiei (5min.) astdzi vor Intreprinde o altd cilitorie intergalacticd sau, mai bine zis, o Tabel
incursiune in sintaxa propozitiei, care poate fi consideratd aga datoriti | alocufiunea sinoptic
caracterului abstract al domeniului. problematizarea,

- Comunicarea obiectivelor lectiei, a competenfelor vizate, a
sarcinilor de lucru;
- Se distribuie tabelele sinoptice i fisele de lucru;

jocul didactic

Fisd de lucru
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4. Actualizarea informatiilor-ancord | - Se face apel la cunostintele de sintaxd a frazei, asimilate anterior. ,»-Gandeste!
(8 min.) Echipele completeazi tabelul sinoptic $i explicd modul de completare. Lucreaza in Tehnica fisa de
Cite un reprezentant al echipei va iesi in fafd pentru confruntare. petechil intebdrilorsia | lucru
Comunical” raspunsurilor;
Aprecieti
verbale
5. Dirijarea invitarii (22 min.) - Cele patru grupe vor rezolva ex. I, II de pe fisd (itemi de compleetare | Exetcitiul fisa de lucru
si de recunoagtere:; gramatical observarea
- Ex. III este rezolvat prin trecerea cte unui reprezentant din fiecare activitatii "Clasificarea
echipi pentru efectuarea schemei relationale a propozitiei. Lucru la tabld individuale'§i a | propozitiilor
- Elevii vor primi si fisa ”Clasificarea propozitiilor dupd scop, alcituire contributieiin | dypa scopul
si aspect.” reteaua de discutii comunicari,
- Fiecare grup de elevi devine expertul pirtii de studiat $i va pregiti ) 5 aledtuire §
explicatia; predaréa reciprocd aspectul
comunicarea verbului-
predicat”
6. Asigurarea - ex. IVsiex. Vde pe fisa Aprecierea ,-omida”
feed-back-ului si activitatea pe verbald care
obtinerea performantei (9 min) grupe reconstituie
secventele
unei
compuneri
7. Evaluare formativd (5 min.) Eseu de 5 min.
,Jurnalul unui ritacitor prin sintaxa propozitiei” Activitate pe grupe | aprecieri verbale | Caietul de
clasd
8. Asigurarea retentiei §ia Temai pentru acasa diferentiata:
transferului, Exercitiul Activitate Caietul de
(tema) — 3 min. 1. Ex. 1, 2 pag. 73 din manual gramatical independenti teme

Marecati raporturile sintactice dintre partile de propozitie prin
scheme relationale:
> Am apucat-o de brat cu o miscare brused.
> Atmosfera devenea densa, apdsdtoare.
> Hoteliernl inregistrase nemmulfumirea mea.

3. Alcituiti propozitii pe baza schemelor relationale de mai jos (din
fisal)
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5.1.4. Lectia de verificare gi evaluare

Lectia de verificare si evaluare apare in mod frecvent la finalul semestrului,
avand ca obiectiv important fixare temeinicd a cunostintelor deja predate si asigurarea
unui teren propice, consolidat pentru noile lectii. Orice lectie de verificare a
cunostintelor implicd repetarea si aplicare lor in practica vorbirii sau a scrierii. Ca
structurd, se apropie de cea de fixare, prin:

a. anuntarea obiectivelor verificarii $i a modului de desfagurare a evaluarii;

b. tema de analizi care se va lucra de citre elevi;

c. concluziile desprinse din analiza raspunsurilor si prezentarea temei de acasa.
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PROIECT DIDACTIC

Aria curriculara: Limba si comunicare

Disciplina: Limba si literatura romana

Profesor: Elena-lucia Mara, CNGL Sibiu

Clasa: a XII-a

Data: 5 mai 2005

Tipul lectiei: lectie de verificare si evaluare de cunostinte

Subiectul lectiei: Tipologia romanului si tipologia personajelor in literatura
interbelica

Obiective operationale:

cognitive:

La sfarsitul lectiei, elevii vor fi capabili:
O, — sa defineasca curentele literare specifice literaturii interbelice;
O, — sia diferentieze trasaturi prin comparatie ale diferitelor tipuri de roman
studiate;
O, — sa identifice trasaturi particulare ale personajelor studiate.
afective:
O4 — sd participe activi la lectie;
O5 — si-si dezvolte atentia concentrata si spiritul de observatie.
psithomotorii:
O06 — sa-si dezvolte deprinderile de munca independenta.

Strategia didactica:

Metode si procedee didactice: brainstorming, conversatia euristicd, expunerea
argumentatd, problematizarea, sinteza, tehnica raspunsului pregatit, alocutiunea,
cvintetul.

Mijloace de invatamant: fise de lucru, tabla, manualul, creta, burete.

Forme de organizare a invatarii: activitatea frontald, activitatea individuala.

Resurse si managementul timpului:
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- spatiul de lucru: sala de clasi;
- timpul de invitare: 50 de minute.
Bibliografie:
Limba romand — manual pentru clasa a XII-a, Editura Humanitas Educational,
autori: Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina Samihdian.
Dictionar analitic de opere literare romanesti, vol. 111, IV, coordonator Ion Pop,

Editura Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca, 2001
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Persona in
funciie de locul ocupat in
actiune

Persona in

S$TEFAN GHEORGHIDIU

functie de categornia sociala

din care face parte ‘\
Ultima noapte de dragoste, intdia
noapte de razboi, Camil Petrescu

Persona]

reprezentativ pentru o larga
categorie umana (tipologie
sociala)

e *

cific personajelor lui Camil Petrescu

Persona din
punct de vedere al
purtatorului de cuvant al

autorului
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Anexa la

Persona in
funciie de relatarea faptelorin
care este implicat ca protagonist

Expenente definitorii in fomarea
ca om

1. iubirea

2. razboiul



Anexa 1b

Personaj in Personaj in
functie de locul ocupat in functie de trasaturile inspirate din
actiune realitate

Expeniente fundamentale —train

contradictorii
- sociala
Personaj
identificindu-se cu numele
operei literare \ ION
fon, Liviu Rebreanu
- erotica
Personaj__ / |
functie de categoria s suuala
din care face parte
Personaj in
functie de trasatun complexe - morala

si reacti imprevizibile (jubire-
pamant) Florica — Ana
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Anexa 1c

Personaj in Personaj prin
functie de locul ocupat in aloarea de model, exemplu

actiune
Creat prin
1. portret izic — ochii - __.
2. portret moral
- ipostaza femeie de la munte

- ipostaza femeie-sotie

. VITORIA LIPAN
Personaj______ pentru +— Baltagul, Mihail Sadoveanu
comunitatea din care face
parte (locutorii de sub brad)
l - ipostaza femeie-mamé

Semnificatia numelui
(Vitora = )

- ipostaza femeie-detectiv

Personaj prin
complexitatea caracterulu
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Aplicatie-personaj

METODA CVINTETULUI

Versul 1: Numele personajului

Versul 2: 2 adjective calificative

Versul 3: 3 verbe gerunziu specifice actiunilor sale

Versul 4: propozitie definitorie

Versul 5: 1 cuvant reprezentativ

TEMA 1

Realizati un eseu argumentativ
despre opinia criticd a lui
Nicolae Manolescu referitoare la
personajul Vitoria Lipan.
,»-..sarcina grea e dusi la
indeplinire de apatent firavul
personaj principal al naratiunii,
de Vitoria, cu ezitiri §i
impiedicdri ale simtului ei de
orientare Intr-o lume de
aparente, relatii si intamplari
incidentale, dar cu o uimitoare
siguranta si viziune...”, in care
sd sustineti propriul punct de
vedere despre pérerea critici.

NOTA: eseul si cuprinda 2-4
pagini, si respecte structura
textului argumentativ.

TEMA 2

Realizati un eseu argumentativ
despre opinia criticd a lui George
Cilinescu, referitoare la
personajul Ton. ,,Jon nu este insd
decat o bruti, cireia siretenia i
tine loc de destepticiune. (...)
Licomia lui de zestre e centrul
lumii §i el cere cu inocenta
sfaturi, dovedind o ingratitudine
calmi. Nu din inteligenta a iesit
ideea seducerii, ci din viclenia
instinctuald, caracteristica
oricdrei fiinte reduse.”

NOTA: eseul si cuprindé 2-4
pagini, sd respecte structura
textului argumentativ
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Anexa 2

Anexa 3

TEMA 3

Realizati un eseu argumentativ
despre opinia criticului George
Cilinescu ,,Stefan Gheorghidiu
este un personaj din galeria
inadaptatilor, un invins” in care
sd vi sustineti propriul punct de
vedere despre pérerea critici.

NOTA: eseul si cuprinda 2-4
pagini; si respecte structura
textului argumentativ.



Subiectul lectiei: Tipologia romanului si tipologia personajelor in literatura interbelica

Tipul lectiei: lectie — verificare si evaluare

SECVENTE
DIDACTICE/DETALIERI
CONTINUT

COMPETENTE
SPECIFICE

ACTIVITATI DE
INVATARE

METODE DE
INSTRUIRE SI
EVALUARE

RESURSE

TIMP

MATERIALE

OBSERVATII

2.1. recunoastere si

Exemplificare replica

Fise personale

1. Captarea atentiei selectare structuri ale |ale unor personaje din | Lectura texte volum ¥
‘ ) Volume - roman
prozei romanele studiate
2. Actualizarea informatiilor
ancord 2.6. aplicatie ) . Notare secvente
o o Dialog fixare trasituri ) ) )
- romanul obiectiv - subiectiv, concepte _ | Tehnica intrebare- instructionale
) S o _ ale personajelor alese si 7
interbelic, tipuri de personaje si | operationale in raspuns
o ) _ _ commentate

caracteristicile lor (trasaturi, studiul prozei
teme, motive, reprezentanti)
3. Dirijarea Invatarii 2.2.identificare si - organizare gruputi- Lectura individuald a Profesorul

5,
- recapitularea trisiturilor analizd a elementelor |lucru fisei de lucru. Dictionar de monitorizeaza
definitorii ale romanelor de compozitie - exercitiu de Activitate grupe — simboluti elevii si dirijeaza
studiate 1.1 recunoastere, identificare a tipologiei | studiul figsei 1A, 1B, 1C grupele
- obiectiv — subiectiv - interbelic | comentate si personajelor Conversatie euristicd Fisa lucru

15°
- analiza trasaturilor tipurilor de | formulare judeciti de |- exercitiu de dezbatere | Problematizare 1A Profesorul
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personaje - generalitati valoare argumentativd a ideilor 1B furnizeaza ajutor
- prezentarea tipologiei 2.3. recunoastere si | 1in grupurile de lucru 1C daci elevii se afld
personajelor alese comentare structuri |- exercitiu de in impas
specifice identificare si explicare
a cadrului existent
[repere ale personajului
- morale, sociale,
traditionale etc.]
) - exercitiu de
1.2. aplicarea unor
) ) comentare a
4. Evaluare formativa gi reguli de comunicare o 10
| caracteristicilor Expunere argumentati -
asigurarea feedback-ului 3.2. elaborarea unui o ) Afirmatii
) principale Sinteza ) )
- expunerea reprezentantilor de | model de sustinute de elevi
- prezentare
grup reprezentare a ) v
o argumentati a figei
personajului )
obtinute
3.2. elaborare
argumentare scrisd o ) .
- exercitii de redactare | Tehnica rispunsului Repere ale
5. Asigurarea transferului gi | 1.1redactare ) ) ]
. eseu argumentativ pe | pregatit ¥ eseului
obtinerea performantei compozitie ) ‘
baza reperelor date Alocutiunea argumentativ

referitoare la textul

poetic
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5.2. Modelul: Evocare - Constituire sens - Reﬂec;ie

Modelul Evocare- Constituite sens- Reflectie se caracterizeazd prin
necesitatea de a evidentia caracterul procesual al invatirii §i necesitatea de a integra
invitarea in orizontul cunostintelor si preocupirilor elevilor. Modelul este propus de
K.S.Steele si J.L.Meredith in 1997.

1. Evocare - consta in actualizarea tuturor cunostintelor pe care elevii le detin
despre subiectul lectiei. Se realizeaza la inceput printr-un brainstorming pentru ca mai
apoi datele obtinute sa fie coroborate prin intermediul unui organizator grafic.

2. Constituire sens — este secventa centrald a lectiei caracterizatd prin
monitorizarea intelegerii, atat procesul de intelegere al elevului, cat si supravegherea de
catre profesor a activitatilor de invatare. Adecvate acestui tip de lectie sunt cele in care
invitarea se realizeaza prioritar prin activitati independente.

3. Reflectie — este momentul care urmareste verificare cunostintelor dobandite,
capacitatea elevilor de a exprima noile continuturi prin propriile cuvinte. Este specifica
orelor in care se formeaza competente de comunicare orald si scrisa. Aceastd etapa

deschide in lectie fundamentarea si integrarea noilor continuturi in orizontul altor idei.
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PROIECT DE LECTIE
Profesor: Elena-Lucia Mara, CNGL , Sibiu
Data: 14 aprilie 2005
Clasa: a X- a C ( profil matematici-informatica )
Titlul lectiei: Romanul obiectiv si romanul subiectiv — particularitati

Tipul lectiei: mixta (fixare a unor cunostinte acumulate anterior, verificare si evaluare)

Competente specifice:

1. utilizarea corectd si adecvata a limbii romane in receptarea si in producerea
mesajelor in diferite situatii de comunicare;

2. recunoasterea si analiza principalelor componente de structuri, de compozitie
si de limbaj specifice textului narativ;

3. folosirea unor modalitati diverse de intelegere si de interpretare a textelor
literare studiate;

4. elaborarea unei argumentari orale sau scrise pe baza textelor studiate;

Obiective operationale
La finalul lectiei, elevii vor putea:

1. Sa defineascd romanul ca specie epicd si sa-i puncteze tendintele de evolutie in
contextul literaturii romanesti si europene;

2. Si ilustreze conceptele operationale roman obiectiv, respectiv roman subiectiv prin
texte literare sugestive;

3. Si plaseze fragmentele literare selectate ca suport al discutiei in contextul
romanului, restabilind legiturile compozitionale, tematice, stilistice cu intregul
text;

4. §a prezinte geneza celor doua romane (lon, de Liviu Rebreanu, respectiv Ultima
noapte de dragoste, intdia noapte de razboi, de Camil Petrescu ), punand in evidenta

modul specific in care fiecare romancier se raporteaza la real;
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5. Si analizeze caracterul obiectiv sau subiectiv al fragmentului dat si, prin extensie,
al intregului roman, ca rezultantd a relatiei dintre realitatea factuald si cea
fictionala;

6. Si defineasca si s utilizeze corect conceptele operationale Zipicitate, verosimilitate,
mimesis, autenticitate, sinceritate.

Resurse materiale: material bibliografic, volume de proza, portofoliile elevilor;

Resurse procedurale: problematizarea, analiza litarard complexd, conversatia
euristicd, dezbaterea;

Metode de evaluare: valorificarea raspunsurilor elevilor in discutie, feed-back

dat elevilor, autoevaluarea, nota;

Bibliografie:

1. R. — M. Albéres, Istoria romanului modern, Editura pentru Literatura
Universald, Bucuresti, 1968

2. Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste, intiia noapte de razgbor, BEditura
Eminescu, Bucuresti, 1980

3. Camil Petrescu, Teze 57 antiteze, Editura 100+1 GRAMAR, Bucuresti, 2002

4. Liviu Rebreanu, lon, Editura Facla, Timisoara, 1988

5. Nicolae Manolescu, Ara lui Noe. Esen despre romanul romainese, Editura 100+1
GRAMAR, Bucuresti, 1998

6. Radu G. Teposu, Viata si opiniile personajelor, Editura Cartea romaneasci,
Bucuretti, 1983

7. Mircea Eliade, Fragmentarinn, Humanitas, Bucuresti, 1994

8. Mircea Eliade, Oceanografie, Editura Humanitas, Bucuresti, 1991

9. Vistian Goia, Didactica limbii 5i a literaturii romdine pentrn gimnazin §i licen, Editura

Dacia, Cluj-Napoca, 2002
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Momente si

Conginutul lecgiei

Strategii didactice

Probe de evaluare

obiective . Forme de
operationale Timp ore. a Resurse Resurse
pera Probleme principale Probleme secundare | , *'& 2 | materiale procedurale
invatarii
Moment Salutul, verificarea prezentei
> B
organizatoric 1 elevilor, scura conversatie frontal Conversatie
s ) . . . Frontal
EVOCARE 1 Definirea romanului, gen | Definirea romanului ca
proteic sistem de relatii : Frontal
Construirea intrinseci (intre planuri Ce este romanul ?
ancorelor 2 Marcarea evolutiei epice, teme §i motive, ... | Conversatie
. ’ - . Portofoliile ’ s C e
romanului modern de la parti, capitole, clevilor R.-M. Albéres afirma ci istoria
obiectiv spre subiectiv, de la | personaje, etc.), Problemati-zare | romanului modern este o istorie a
Anuntarea categorial la individual, de la | respectiv extrinseci ( cu impudorii. La ce se refera ?
obiectivelor noii tip la caz realul, cu alte opere,
. , Frontal
lectii 1 etc.)
Alegerea textelor suport (v. | oz : scend emblematica,
1 anexa) valoare simbolici, Frontal Texte Conversatie
tipicitate, adancitea support Unde anume se afl, in romanul
Restabilirea raporturilor tematicd a unui motiv Ion, celebra scend a sdrutdrii
4 dintre fragmentele selectate |anuntat incd din titlul | Frontal Volume de | Conversatie pamantului ?
si restul romanului capitolului, densitate... prozi Care sunt raporturile dintre
Constituirea Ultima... : fapt divers, acest episod si restul romanului,
sensului amainunt accidental, la nivel compozitional i
relansare a actiunii conflictual ? etc.
romanului, rarefiere a
epicului...
Ce anume a inspirat crearea
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Constituirea
sensului

Raportul textului cu realul —
analiza modului in care
fictionalul se raporteaza la
realitatea factuali :

e  romanul
obiectiv:
transfigurarea
realului in ordine
fictionald ;

e  romanul
subiectiv :
redarea unui
adevir individual
a cazului
psihologic
particular ;

>

Cronotopul in romanul
obiectiv si in romanul
subiectiv

- tipicitate

- verosimilitate —
tehnica amanuntului
semnificativ

- mimesis (vezi def.
stendhaliani a
romanului : o oglinda
purtatd de-a lungul unui
drum...)

-preferinta pentru
tematica sociald

- autenticitate

- sinceritate ( v. Camil
Petrescu, Patul lui
Procust : scriitor este acela
care excprima, cu o liminard
sinceritate....)

-predilectia pentru sfera
tematicd a eului
-opozitia rural/urban
-opozitia dintre
universul coerent,
omogen specific
romanului obiectiv si
cel discontinuu,
fragmentat specific
roamnului subiectiv
-opozitia
cronologie/acronie
-tehnici narative
utilizate pentru a

Frontal

frontal

frontal

Portofoliile
elevilor

Volume de
proza

Material
bibliografic

Portofoliile
elevilor

Volume de
proza

Material
bibliografic

Conversatie
euristica
Problemati-zare

Conversatie
euristicd

Dezbatere

Conversatie
euristicd

Problemati-zare

Conversatie
euristica

episodului din Ion ?
Dar in Ultima... ?

Cum se raporteazd realitatea
fictionald la cea factuald in
ambele fragmente selectate ?

Care e, in viziunea lui Camil
Petrescu, semnificatia
termenului autenticitate ?

Cand si unde se petrece
actiunea romanului foz ?
Prin ce tehnici narative e
construitd imaginea spatiului ?
Ce imagine a lumii se
proiecteaza prin intermediul
descrierii sau al surprinderii
cinematografice a satului ?
Unde si cand se petrece
actiunea romanului
camilpetrescian ? etc.

Ce tip de narator apare in
fragmentul din foz ? Dar in
fragmentul din Ultima. .. ?

Ce fel de perspectiva narativa
privilegiazd romanul obiectiv ?

Dar cel subiectiv ?

Ce raporturi se creeazd intre
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contura cronotopul

frontal

narator si personaj in fiecare

15° Manualul | Problemati-zare |dintre cele doud fragmente
Analiza contrastivi a portofoliile analizate ?
celor douid fragmente : elevilor Ce tipologie umani ilustreaza
Naratorul : intra- romanul obectiv ? Dar cel
/extradiegetic, hetero- Material subiectiv ?
Instantele narative si /autodiegetic, detasat, bibliografic Cum se construieste personajul
raporturile dintre ele demiurgic/implicat, in fiecare dintre cele fragmente
parte a unui univers analizate ?
construit
antropocentric, etc.
Focalizare O (necutra)
in romanul obiectiv,
respectiv focalizare
8 internd in romanul
subiectiv
Personajul — in raport
cu naratorul ;
e  problema
selectiei
amoroase ;
e modalitati de
caracterizare a
personajului ;
Reactualizarea ancorelor ; Care au fost principalele .
. . probleme pe care le-am discutat
completarea planului de Fise de astizi 0
Reflectie & discutie cu terminologia Frontal lecturd (Ee ingélege N. Manolescu prin

utilizatd de N. Manolescu :

roman doric, roman ionic ;

realizate de
elevi

Conversatie

roman doric ? Dar prin roman
donic ?
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Tema pentru acasa: Scrie un eseu de 2-4 pagini in care sa prezinti, comparativ,

un roman obiectiv si un roman subiectiv dintre cele studiate la clasa. In redactare vei

folosi ca punct de plecare planul de discutie de pe tabla.

Anexa: Se vor utiliza, ca text suport, cate un fragment din romanele Ioz de Liviu

Rebreanu si Ultima noapte de dragoste, intdia noapte de rirboi de Camil Petrescu:

Liviu Rebreanu, Ion, editia citata, pag. 318-319

Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste, intiia noapte de rarboz, editia citata, pag.
97-99 (“Peste citeva ile am int'Init-o in fasa chioscului de Ziare de la Independenta. (.. .)
$t, in organizarea §i ierarbia congtiintei mele, femeia mea era mai vie §i mai reald decat

stelele distrugator de uriag, al caror nume nu-I stin.””)

5.3. Modelul: $tiu — Doresc si gtiu — Am Invitat

Model creat de Donna Ogle in 1986 care vizeaza initial lectura textelor

expozitive, desemnat prin K-W-L (know-want to know-learned), a caror semnificatie

corespunde intrebarilor: Ce stiu?, Ce doresc sd invat?, Ce am invifat?.

Etape propuse:

a.

ce stiu despre subiect? (discutie orientatd spre actualizarea cunostintelor
detinute)

ce ag dori sd gtiu? (integreaza activitatea de invitare in sfera de interes a
elevilor)

invitarea noilor continuturi

ce am Invdtat® (corespunde unei fixdri de tip clasic a dobandirii unor
cunostinte)

ce ag dori sa aflu incd despre subiect? (sugereaza necesitatea unor reludri
si extinderi, expunerea unei indicatii bibliografice in scopul aprofundarii

temet).
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5.4. Modelul: Invatirii directe / explicite

Model creat de J. Giasson in 1991 care inscrie continuturile in aria de interes a
elevilor si expliciteaza strategiile procesului de invatare. Pune in prim plan formare de
cunostinte procedurale si oferd o modalitate eficienta de structurare a lectiilor orientate
spre formarea de strategii comprehensive si producerea de texte.

Etape propuse:

1.Identificare unei strategii si evidentierea utilitati ei:

a. ce cunogtinte procedurale urmeaza a fi invitate?

b. de ce este necesard invitarea lor?

2. invégarea propriu-zisa a strategiei sau a conceptului:

c. cum se va realiza invitarea?

d. invitarea noilor cunogtinte

3. Prezentarea posibilitatilor de valorificare a noilor cunostinte:

d. cand pot fi aplicate cunostintele invitate?
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PARTEA a-VI-a
RECEPTAREA TEXTELOR LITERARE IN GIMAZIU

6.1. Aspecte ale continuitatii abordarii studiului textelor literare

6.2. Etapele studierii textului literar In gimnaziu

6.1. Aspecte ale continuitaitii abordarii studiului textelor literare

Studierea literaturii romane in scoald parcurge, in functie de particularitatile de
varstd si de cerintele procesului de invataimant, doua etape citirea explicativd, la clasele
primare, studiul tematic, la clasele gimnaziale si liceale, iar diferentiat exista lectura literard
pentru cei din gimnaziu. Citirea explicativa devine modalitatea principala de studiere a
textelor, punandu-se bazele deprinderilor de comentare a textului, pornind de la planul
de text simplu. Studiul sistematic al literaturii incepe in clasele gimnaziale, pentru a se
imbogatii cu notiuni de teorie literard, pentru ca in clasele liceale scopul principal al
studiului literaturii sa fie formarea capacitatii elevilor de a §# sd citeascd, constituindu-se
la nivelul personalitatii, componenti a activitatilor intelectuale.

Competentele generale, sociale si civice prezente in ciclul gimnazial, vizeazd
insusirea limbii literare actuale pentru a putea fi folositd ca mijloc de exprimare si
comunicare, dezvoltarea deprinderii de lectura si sensibilizarea constiintei artistice fata
de frumosul literar, formare disponibilitatii pentru lectura, din acestea deriva
competentele specifice, esalonate pe ani de studiu, astfel incat exemplificim cu cele
specifice clasei a cincea:

A. intelegere dupa auz si vorbire
a. cunogtinge §i capacitdti vizand procesul intelegerii/ vorbirii
1. perceperea mesajului oral — sesizarea corecta a enunturilor in fluxul vorbirii
structura mesajului oral — organizarea ideilor intr-un plan simplu
2. intelegerea mesajului — intelegere la nivel lexical, gramatical, textual, stilistic;
intelegerea structurii logico-semantice
3. adaptarea intelegerii dupa auz — receptarea corectd a mesajului.
b. motivatii si atitudini
1. manifestarea curiozititii pentru mesajele orale ascultate
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2. constientizarea rolului afectivititii in exprimarea orala

¢. contexte de realizare

1. comunicare dialogata — sesizarea intentiei unei persoane de a se angaja intr-un
dialog

2. comunicarea monologatd — sesizarea structurii monologate a unui text oral

B. lectura si scrierea

a. cunogtinge §i capacitdti vizand procesul lecturii/ scrierii

1. perceperea mesajului scris/tiparit/imagistic — sesizarea corectd a semnificatiei
elementelor componente ale cartii structura mesajului oral — organizarea ideilor intr-un
plan simplu pentru a realiza un text scris

2. intelegerea mesajului — intelegere la nivel lexical, gramatical, textual, stilistic;
intelegerea structurii logico-semantice

3. elemente de continut — receptarea corectd a mesajului.

b. motivatii §i atitudini

1. manifestarea curiozititii pentru textele citite

2. constientizarea rolului redactirii corecte a textului

¢. contexte de realizare

1. lectura informativa, interpretativa, de destindere — sesizarea informatiilor
dintr-o sursd indicatd, intelegerea naturii specifice a textelor, constientizarea placerii
lecturii

2. scrierea functionald, reflexivi, imaginativa — elaborarea de texte functionale,
redactarea unui text reflexiv, redactarea de compuneri libere.

Bobocii gimnaziali vin din clasele primare cu plicerea de a citi si insuficiente
cunostinte despre comentariul literar, structura operei literare, textul in sine fiind o
entitate abordabila cu anumite mijloace, achizitii intelectuale importante in perspectiva
anilor care urmeazd. Profesorul de limba si literatura romana se poate confrunta cu un
fenomen mai putin dorit, anume faptul ca elevii sa nu poatd citi curent, corect si
expresiv, unii avand probleme in procesul citirii, iar altii cu ritmul vorbirii. Aceastd

etapa poate ridica probleme specifice:
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- placerea de a citi trebui coroborati cu studiul literaturii contribuind la

formarea gustului estetic al elevilor;

- intelegerea profundi a elementelor de continut si de structura a operei

literare;

- obisnuirea elevilor de a povesti cele citite, imbogatindu-si astfel vocabularul.

Este bine sd se propund un anume algoritm de lucru cu textul, si se stabileasca
altfel spus niste repere constante in abordarea textului, cu care elevii sd se obisnuiasca.
O sugestie pe care sa se poata fructifica in abordarea fiecarui text, fie el literar sau
nonliterar, este cea oferitd de Judith Langer, care vorbeste despre patru relatii ce se pot
stabili intre cititor i text:

e a pagi din exterior spre interior sau intrarea in lumea textului;

e afiin interior i a explora lumea textului;

e a pagi inapoi si a regandi datele pe care le avem;

* aiegi din lumea textului gi a obiectiva experienta.

Acestor relatii, care nu se desfiasoara neaparat linear in practica lecturii, le pot fi
asociate in plan didactic - unde macar la nivel formal, trebuie sa avem decupaje clare
ale demersului - anumite etape de abordare a textului.

Astfel, primului tip de relatie 1i corespunde etapa pe care o putem numi, din
punct de vedere didactic, Intrarea in text.

1. Intrarea in text se face prin folosirea unor metode initiale (de ,,incilzire" sau
de spargere a ghetii") care au rolul de a motiva elevii pentru lectura/discutarea textului
respectiv. Plasate inaintea lecturii textului (in cazul textelor scurte) sau inaintea
inceperii discutdrii acestora (in cazul in care a fost recomandata lectura textului acasa),
metodele initiale sunt menite si starneascd interesul elevilor pentru text (temad,
structurd etc.), valorificind in acelasi timp experienta lor de viatd/de lecturd. Cateva
exemple:

- prezentarea vie" a autorului (imagini comentate de elevi, exercitii de
.completare" a biografiei, de detectare a minciunilor" dintr-o biografie partial trucata

etc.);
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- anticipari legate de coperta cartii din care e extras textul, de titlul textului, de
anumite sintagme / enunturi-cheie din text (scurte discutii, cate trebuie si aibd un
corespondent in finalul secventei didactice - in ce masurd anticiparile au fost corecte).
(De Exemplu Elevii pot fi grupati sau pot lucra individual. Li se cere ca, pornind de la
tithul unui text, sa faca predictii in legaturd cu tema acestuia. Raspunsurile vor fi
redactate pe o jumitate de pagini si vor fi revazute dupd parcurgerea textului. Cel /
cei care au dat raspunsuri apropiate de tema textului, isi vor prezenta rationamentul
pe baza ciruia au ficut predictia.);

- pregitirea pentru atmosfera" textului (exercitii imaginative de conturare a unei
epoci, a unui peisaj, a unui tip de personaj / de situatie, folosirea de fotografii, desene,
picturi care sd aibi legiturd cu tema / atmosfera textului);

- evocarea unor experiente / reactii / atitudini personale (amintiti, reactii la
stimuli senzoriali, reactii la cuvinte / sintagme / enunturi corelate cu textul care
urmeaza sa fie studiat);

- redactare de texte (scurte povestiri, argumentari, poezii compuse de elevi in
relatie cu tema textului care urmeaza a fi studiat);

- brainstorming (Exemplu La ce vd gandifi cind auziti / cititi cuvantul
fantastic", adolescenta" etc.?) Pornind de la raspunsurile elevilor, se poate alcitui un
ciorchine de idei care si grupeze sintetic raspunsurile elevilor si care si stea la baza
discutiilor ulterioare asupra textului.

Urmatoarelor doua tipuri de relatii (a f7 in interior 5i a explora lumea textului, a pasi
Inapoi §i a regandi datele pe care le avem) le corespunde, din punct de vedere didactic, etapa
pe care o numim Discutarea textului $i care este partea cea mai consistenta a abordarii, la
clasi, a textului.

2. Discutarea textului - se face, de obicei, in trei trepte: observarea (plasati la
nivelul decodificirii corecte a textului: cuvinte necunoscute, forme arhaice sau
regionale, structuri lingvistice deosebite), explorarea (plasata la nivelul analizei de
continut si de structurd a textului), interpretarea textului (reconstruirea semnificatiilor
textului).  Fireste cd intre explorare si interpretare pragul este fluid, dar, in practica

didactica e bine si existe ca trepte necesare tocmai pentru a-i ajuta pe elevi si
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inteleaga ca a ajunge la sensurile pe care textul citit le dezviluie fieciruia este
scopul esential al lecturii scolare, ca si al celorlalte tipuri de lectura. In gimnaziu, se
recomanda ca observarea sa fie precedatd de lectura cu voce tare a textului (ficutd de
elevi sau de profesor sau si de unii si de altii), deoarece in acest fel se exerseaza lectura
orald. La liceu se va folosi mai mult lectura in gind a elevilor, mai ales pentru ca
amplitudinea textelor propuse nu permite lectura in clasi. Totusi, e bine ca macar din
cand in cand si se propuna elevilor si lectura orala a unor fragmente narative, dialogate
sau a unor poezii propuse pentru studiu. Din felul in care citesc elevii se da seama si
de abilitatile de a citi cu voce tare, dar mai ales de capacitatea de a intelege la o prima
lecturd un text si de a nuanta prin elemente paraverbale (ton, ritm, pauze, accente etc.)
sensul celor citite. Cateva exemple:
- refacerea ordinii secventelor dintr-un text narativ (exercitii de tip puzzle");
- indicarea elementelor relevante memorate dupa o prima lecturd (cu voce tare)
a textului;
- alegerea intre mai multe variante posibile cuvinte/sintagme din text care li se
pare cd aduna esenta textului sau ceva relevant despre text;
- rezumarea textelor epice sau dramatice;
- ilustrare (asocierea de imagini desenate/pictate/fotografiate etc. cu textul
citit);
- dezbatere privind tema, personajele, semnificatiile operei;
- lecturd anticipativa (vers cu vers, paragraf cu paragraf);
- identificarea si analizarea cuvintelor-cheie/a cimpurilor semantice;
- caracterizarea personajelor;
- comentarea unor secvente;
- alegerea intre doud sau mai multe variante interpretative facute de critici
literari, cu argumentarea optiunilor pornind de la exemple din text;
- reconstruirea semnificatiilor textului citit prin discutii orale sau eseuri;
- discutarea textului prin raportare la alte texte studiate (apropieri, deosebiri)

sau asocierea acestuia cu lucrari plastice, muzicale etc. etc.
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- Ultimului tip de relatie (a desi din lumea textului si a obiectiva experienta) 1i
corespunde etapa pe care o numim, din perspectiva didactica, lesirea din
lext.

3. Iesirea din text se realizeaza prin metode folosite in finalul respectivei
secvente didactice, pentru a-i oferi elevului un moment de reflectie despre ce a invatat,
cum si unde poate aplica cunostintele / deprinderile de lecturi respective. Cateva
exemple:

- corelatii cu producerea de texte nonliterare (reportaj, reclame, stiri, articol,

conversatie etc.) ;

- dramatizare, jocuri de rol;

- producerea de imagini ilustrative pentru textul studiat, proiect de coperta;

- ipoteze contrafactuale ( ce ar fi fost daca...");

- adaptarea textului pentru alt tip de public etc.

In general, un text se discuti in mai multe ore consecutive (de la 2 pani la 5 ore).
Dupa ce s-a stabilit pe ce urmeaza si fie concentrat demersul in fiecare ori, se vor

realiza scenariile didactice.

6.2. Etapele studierii textului literar in gimnaziu

Pregitirea studiului textului literar menita a avertiza elevii pentru receptarea
textului se face urmarind cateva elemente:
a. pregitirea tematico-afectivd, care face referire la stabilirea legiturii dintre
continutul textului literar i viata elevilor (Ion Creanga, Amintiri din copildrie), apelarea la
cunostinte istorice pentru a crea ambianta necesard desfisurarii lectiei (Costache
Negruzzi, Sobieski 5i romdinii) sau incadrarea unui fragment in opera din care face parte,
dar si date succinte din activitatea i viata scriitorului.
b. procesul de receptare a textului literar, care cuprinde mai multe etape:

1. lectura operei literare se poate face de citre profesor in intregime, fiind

lectura — model , dar se poate efectua si de profesor impreuna cu elevii, dacd opera
este de intindere mare. Este recomandabil ca la clasele mici, elevii sd repete lectura pe

unitati logice in scopul exercitarii deprinderilor de citire sau de a lua direct contactul cu
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textul Inca din clasd. La clasele mai mari, accentul se va pune pe indrumarea elevilor in
vederea unei lecturi expresive bazate pe intelegerea continutului textelor.

2. conversatia de orientare se realizeazd imediat dupa finalul lecturii pentru a
da posibilitatea profesorului de a se informa asupra modului in care elevii au urmarit
lectura, au deprins firul narativ al textului si sentimentele care le-au fost trezite.

3. explicarea cuvintelor si a expresiilor necunoscute intalnite pe parcursul
textului cu precizarea sensului acelor cuvinte, prin utilizarea Dictionarului explicativ al
limbii romane. Se va da mai intai sensul din text, iar apoi si alte sensuri in functie de
alte contexte. De cele mai multe ori cuvintele necunoscute sunt explicate in manual,
caz In care profesorul va insista asupra intuirii corecte a formei sonore / grafice.

4. elaborarea planurilor de text fie sub forma simpld, fie sub forma
dezvoltati/complexd. De obicei, textele literare din programele scolare nu permit
interpretari diverse, astfel incat nu vor exista probleme majore.

a. Planul de text simpln reprezintd un exercitiu de patrundere in structura
compozitiei operei pentru a delimita unititile contextuale, de a concentra continutul
fiecareia intr-o formulare adecvata. Elevii trebuie invatati sa alcatuiasca acest plan prin
descoperirea pirtilor operei literare si cum sa concentreze continutul in propozitii
logice. Acest lucru se poate realiza in urma conversatiei cu elevii asupra continutului
fiecarui paragraf, sau prin utilizarea unor citate semnificative care si cuprinda esenta
paragrafului.

Exemplu

Sobieski si romanii de Costache Negruzzi

Expozitiunea:

1. Prezentarea oastei polone in retragerea prin Moldova, in 1686.

Intriga:

2. Aparitia Cetatii Neamtului si hotdrarea regelui Sobieski de a o cuceri.

Destasurarea actinnii:

3. Pregitirea de apdrare a pliiesilor din cetate.

4. Refuzul plaiesilor de a inchina cetatea.

5. Lupta pliiesilor timp de patru zile.
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6. Hotararea pliiesilor de a preda cetatea.

Punctul culminant:

7. Eliberarea plaiesilor la interventia hatmanului Iablonovski.
Deznodamantul:

8. Plecarea armatei polone.

b. Planul de text devoltat urmareste a reda structura textului in detaliu, prin
subordonarea aspectelor secundare celor principale, pentru a permite evidentierea
modului in care se inlintuie detaliile textuale. Planul dezvoltat ajuti elevii in
reproducerea continutului si chiar ii initiaza in vederea lectiilor de compunere. Acest
tip de plan de text se poate aplica chiar din prima clasi de gimnaziu pentru ca pe

parcursul celorlalte sa devind un mijloc de intelegere al structurii operei literare.

Exemplu

Sobieski §i romanii de Costache Negruzzi

Expozitinnea

- fixarea momentului istoric, timpul (pe la sfarsitul lui septemvrie 1686) si a locului
actiunii (drumul ce duce cdtre cetatea Neamtn) , dar si a personajelor, respectiv aparitia celor
trei conducatori ai polonezilor (regele Sobieski, hatmanii lablonovski si Pototki).

Intriga

- infruntarea a doud pozitii: Sobieski, cuceritorul feudal si lingusitorul Pototki,
pe de o parte, si inteleptul Iablonovski, pe de alta parte.

Destasurarea actinnii

- atacul asupra cetatii prin schimbarea perspectivei, vazuti de data aceasta, din
interiorul

- batranul conducitor respinge hotarat pretentiile formulate de solul polonez
care cerea predarea cetitii in schimbul vietii aparatorilor ei;

- lupta inversunatd dureaza patru zile, ramasi In noud oameni, plaiesii hotarasc
sa se predea;

- regele, manios, porunceste ca plaiesii sa fie ucisi.
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Punctul culminant

- este de o maximd incarciturd emotionald ardtaind pregatirile pentru
spanzurarea plaiesilor, interventia hatmanului Iablonovski care subliniaza demnitatea si
curajul pldiesilor st datoria regelui de a-si respecta fagaduiala.

Deznodamaintul

- Inregistreaza concis plecarea spre munti a plaiesilor si in directie opusa a
lesilor.

5. reproducerea continutului textului literar, pe baza planului de text, fie sub
forma orald, fie sub forma scrisa. Aceastd forma de reproducere a textului literar, se
poate clasifica astfel:

- reproducere de text amanuntitd

- reproducere de text concisa

- reproducere de text pe baza unor citate

- reproducere de text prin memorarea unor fragmente.

Dar, pentru a elimina pericolul stereotipiei exercitiului de reproducerea textului,
se recomanda elevilor si profesorilor varii forme de reproducere, cum ar fi
transformarea vorbirii ditecte in vorbire indirectd, acolo unde textul literar utilizeaza
dialogul, depistarea unui singur fir narativ, cum ar fi canalizarea atentiei spre un singur
personaj si analiza lui in vederea caracterizarii.

6. caracterizarea personajului, se face conform unei metodologii didactice,
avand In vedere trasaturile personajului:

- element esential in structura operei literare epice sau dramatice;

- prezentd indispensabild prin intermediul careia scriitorul isi exprima indirect

ideile, conceptiile, sentimentele;

- persoanele implicate in actiunea unei opere epice sau dramatice, oameni
transtigurati artistic, fiinte (umane sau inchipuind alegoric omul) imaginate de
scriitor care devin actanti ai intamplarilor narate.

Portretul Iiterar este textul artistic/ secventa prin care se releveaza trisaturile
fizice, psihice, morale, specifice unui personaj.

- clasificare:
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1. personaj principal (protagonist, + antagonist):

personaj aflat in centrul unui plan narativ, care participa, de obicei, la toate
momentele subiectului (Praslea, Greuceanu; Cilin si fata de impdrat; Mihai / pasa
Hassan; Goe si cele 3 cucoane; doamna Popescu si lonel; Nicd; Lefter Popescu;
Vitoria Lipan....) ;

2. personaj secundar:

personaj care are o prezenta constantd in opera, fird si participe, de reguld, la
toate momentele subiectului (frafii /ui Praslea; personajul-narator din Vizitd; Smaranda,
Stefan a Petrei; capitannl Pandele. .. ; poate fi si personaj-antagonist implicat in conflict ca
oponent al protagonistului (gzzesi §i meoaicele,..)

3. personaj episodic:

personaj care apare in una sau mai multe secvente, fara a fi implicat in conflict
(Faurul-Pamantului; impdratul si fata lui; conductorul; servitoarea; mogs Luca, Zabaria lui Gatlan,
...), criticul N.Manolescu identifica personajul secundar cu personajul episodic.

4. personaj individual:

personaj cu identitate bine precizata (tipul cel mai frecvent in opere literare)

5. personaj colectiv:

grup uman care are trasaturi specifice, un model comportamental unitar (oastea
romanilor lui Mihai, ciobanii din lumea Vitoriei Lipan, humulestenii. . .)

6. personaj tipologic:

erou ale cdrul trasaturi sunt reprezentative pentru o categorie umand mai larga
[tipologii general-umane: avarul, altruistul, ipocritul, incultul / patvenitul, visitorul,
copilul rasfatat, viteazul, patriotul etc.; tipologii sociale: osteanul, tiranul, ciobanul,
boierul, intelectualul, artistul, invatatorul etc.| (Dan, Ursan, doamna lonescu si cele trei
cucoane din “D-/ Goe...”, Ionel, Goe, Nica, Stefan al Petrei, Smaranda. . .)

7. personaj arhetipal:

personaj care reprezinti un model originar, un erou exemplar, mitic sau legendar
(Cilin= Zburitorul, Fit-Frumos / Greuceanu, fata de impirat, Faurul-Pimantului,

zmeii, Satana... / Mihai-Viteazul...)
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8. personaj simbolic:

erou care personalizeazd concepte, categorii morale sau psihologice (Soarele si
Luna in “Cilin...”, Praslea, Vitoria Lipan... = binele; zmeii, zmeoaicele, fratii
lui Préslea, Ilie Bogza si Calistrat Cugui... => raul)

9. personaj alegoric:

personaj literar selectat din alt plan decat cel uman (vietati, plante, obiecte,
elemente / fenomene ale naturii); prin personificare intruchipeaza ipostaze, caractere
omenesti (frecvent in fabule; gdzele care participa la nunta fantasticd din poemul
“Calin...”)

10. personaj pozitiv:

erou care intruchipeazd ideile de bine, de frumos, de adevir, de justitie
(Greuceann, Prislea...; Mihai-1iteazul, .. .popa Tanda...)

11. personaj negativ:

personaj ce reprezintd ideea de rau (zmeii; Ionel, Goe, ucigasii lui Nechifor
Lipan...)

12. personaj real:

personaj construit in registrul veridicului (are trasaturi reale: fratele Greuceanu.)

13. personaj fantastic:

personaj cu puteti / insusiti supranaturale (Faurul-Pamdintului, pmeii.)

Caracterizarea de personaj este modalitatea prin care se stabileste pozitia
(rolul) personajului In operd, trasaturile sale fizice, morale, psihice, modelul
comportamental, relatiile cu realitatea, cu celelalte personaje ale operei, precum si
atitudinea naratorului fatd de el. Portretul fizic Insumeaza trasiturile fizionomice,
caracteristici ale infatisdrii personajului. Portretul moral detaliaza calititile / defecte
sufletesti, trisiturile de caracter, sistemul de valoti / principii dupi care se conduce
personajul. Portretul complex (mixt) insumeaza si trasaturi fizice, si trasaturi de
caracter, si calitdti / defecte). Portretul literar poate fi in prozd sau in versuri; la
realizarea lui se poate apela la oricare mod de expunere (naratiune, dialog, monolog,

descriere)
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Procedee de caracterizare

1. directa

a.

b.

C.

narator (din perspectiva auctoriala: caracteristici in enunturi la
pers. a III-a).
alte personaje (caracteristici formulate la persoana a II-a sau a I11-a).

eroul insugi (autocaracterizare: afirmatii directe la pers.I).

2. indirecta

a.

nume, prenume, porecla inspirate din realitatea istorica sau legendari
realizatd prin:(Hassan, Mihai, Stefan cel Mare,Tomsa, Tudor // Dan), din
realitatea sociald (Goe, Ion / Ionel /| Nicd, Stefan, Luca, Zaharia, Danild, Pédnn
Ozun, Tudor Soimarn, Mibu, Stroie Orheiann, Maria, Smaranda); simbolice
(domnul Trandafir, Ursan, Grenceanu, Sozmarn, Orheianu, Agripina ).

fapte (ce face, cum actioneaza personajul in diferite situatii).

gesturi, mimicd (extetiorizeazd trdiri lduntrice; pot fi spontane /
intentionate).

atitudine (acord / dezacord. .. fati de celelalte personaje, fatd de o situatie...).
vorbirelimbaj [Ce spune? Cum spune?; idei si exprimare (clard, concisd /
bogatd iIn figuri expresive/de stil; impersonali/ personalizati;
corectd/incorectd), limbaj (graiul popular marcat de oralitate / limbaj cult,
elevat / limbaj aforistic....).

ganduri (notate direct, prin monolog interior sau indirect, prin intermediul
naratorului; in acord / in dezacord cu ceea ce spune...).

stari sufletesti / psihologice (bucurie, fericire, emotie, iubire, multumire. ../ dor,
tristete ,jale, melancolie, regret, teama, urd |/ senindtate, calm, sperantd, optimism. ../
pesimism, disperare, neliniste, vinovdtie, resemnare ... notate direct, prin analiza
psihologica sau indirect, din perspectiva naratorului.

senzatii / reactii fiziologice (exteriorizeazd triirile lduntrice: sere, fiig,
caldurd, impietrire, slabiciune, oboseald, epuizare, intunecare a vederii. ..).
vestimentatie(simpld/pretentioasi,ingrijitd/neglijent,

obisnuitd/neobisnuita.
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descrierea mediului in care trdieste (rustic / ctadin; casa / interiorul; in

migflocul naturii. . .)

descrieri de naturd (in masura in care se descrie un cadru simbolic, in acord

cu triirile, cu trasaturile personajului; cand peisajul e vazut prin ochii

eroului)

mediul social ciruia ii apartine(dacd eroul este reprezentativ pentru o

comunitate sociald, cumuleaza trasaturi definitorii pentru personajul colectiv)
. relatiile cu celelalte personaje (acord/dezacord,  solidaritate/

complementaritate / / antitezi...)

raportul cu realitatea (datele personalitatii eroului sau trasaturi de caracter

pot fi intirite / “autentificate” prin document inserat in text, prin marturia

unui personaj-martor, prin motto, prin textul cu caracter memorialistic —

formule narative de tip “jurnal”, “amintire”, “scrisoare”, “manuscris gasit”

etc. )

Orice caracterizare de personaj va fi insotitd de citate semnificative din text si se

va finaliza cu stabilirea atitudinii autorului fatd de personaj, prin aprecieri asupra

semnificatiei mesajului pe care il poarta in opera, sau chiar aprecieri critice asupra lui.

De retinut, faptul ci, aceastd caracterizare asupra personajului se face urmarind

toate aspectele mentionate mai sus, dar, in mod gradat, de la un an de studiu la altul.

La fel de important este si faptul ca elevii se pot identifica cu personajele literare,

datoritd triirii emotive, devenind astfel modele.

Exemplu

Goe, personajul din schita lui I.L.Caragiale, D-/ Goe...

a. caracterizarea directa

1. ficutd de narator

- protagonistul schitei este un copil de varsta scolara, infitisat intr-o singura

imprejurare din viata sa: o calitorie cu trenul spre capitald, in compania celor
trei doamne care se ingrijesc de educatia sa (“wmam-mare, mamitica si “tanti

Mita).
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3

atitudinea ironicd si dezaprobatoare a scriitorului fatd de acest mod de
educatie se exprima §i prin “vocea” naratorului care precizeaza chiar din
prima fraza cd tandrul “domn” este plimbat la Bucuresti “ea sa nu mai ramand
repetent i anul acesta”.

absenta unui portret fizic (substituit de cateva elemente de descriere
vestimentard) sporeste forta de reprezentare a eroului. El ilustreaza tipologia

copilului riu educat, a copilului devenit o caricaturd ridicola, in miniatura, a

unui adult.

personajul este ironizat prin contrastul creat intre imaginea unui copil si
substantivul “domnul” care precede prenumele lui Goe. Aceasti asociere
ilustreaza atitudinea familiei fata de copil si pretentiile acestuia de a fi tratat ca
un adult.

2 facuti de alte personaje

cele trei “mame” il vad ca pe un tandr distins, instruit, destept, frumos si bine
educat. In ciuda ispravilor sanctionate cu cate o amenda, Goe este mereu
admirat, incurajat, sarutat de cucoanele care nu-l pedepsesc, ci, dimpotriva, il
recompenseazd.

- un copil cu personalitate si inteligenta manifestate timpuriu: “~E /ucru mare
cit e de destept?”, “- E ceva de speriat, parolt”  In “lumea pe dos” a lui Caragiale

b

bunica 1i spune multiubitului nepotel “dumneata’, in vreme ce “puisornl’ i se
adreseaza impertinent, la persoana a doua singular.

. autocaracterizare

b. caracterizarea indirecta

Limbajul lui Goe are si el functie de caracterizare, reliefand ignoranta

(“mariner”, “sd vie’ etc.), capriciile de copil rasfatat (“...de ce nu vine trenul? Eu vrean sd

vie’) si

obriznicia (le numeste “proaste’ pe bunica si pe mama lui, “#rdf’ pe tanarul

amabil din tren).

Notatiile privind gesturile si mimica (“D. Goe este foarte impacient si, cu un ton de

comandd, ice incruntat...”) intiresc imaginea de copil needucat.
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Faptele personajului demonstreaza ci Goe este un copil rdu educat,

neascultitor si obraznic, neastimpdrat, capricios, rasfitat. Obignuit sd i se facd

toate poftele, sa-i fie ingaduit si iertat orice, Goe face in tren numai nazbatii. El scoate

capul pe fereastra vagonului si pierde astfel paldria si biletul purtat “ca barbati?”> sub

panglica palariei, ramane blocat la toaleta, trage semnalul de alarma, oprind trenul.

Comportamentul copilului — tipetele, loviturile cu piciorul, strambaturile —

dezvaluie lipsa manierelor si lipsd de respect pentru ceilalti cilitori.

7. caracteristicile textului liric, se analizeazd conform unei metodologii

didactice, avand in vedere caracteristicile poeziei:

lectura preliminard a poeziei, lectura — model efectuata de profesor;
conversatia de orientare pentru a evidentia sentimentele elevilor fatd de
textul poeziei, accentuind / delimitand tablourile poeziei;

identificarea temei poeziei si explicarea titlului in functie de descoperirile
elevilor;

analiza universului poeziei si a tablourilor componente, chiar analiza
poeziei pe strofele continute, identificand simboluri detagate din interiorul
poeziet;

identificarea elementelor de prozodie, ritm, rima, masura.

Exemplu

O, ramidi... de M. Eminescu

tema poeziei — comuniunea omului cu natura

titlul poeziei — imperativul ramadii face referire la ideea refuzului despartirii de
natura, natura inteleasa intr-un anumit mod in copilarie, cand intelegea
chemarea vrijita si in alt mod, acum la maturitate, cind omul nu mai poate da
timpul inapoi, sentimentele de amaraciune fiind amplificate si prin utilizarea
punctelor de suspensie.

universul poeziei — dialog imaginar intre om si padure, structurat pe doud
parti, prima contine 5 strofe si reprezinta chemarea tainica a padurii, iar strofa

0, reprezinta raspunsul poetului.
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- strofa 1 adresare emotionanta a padurii, poetului, bazata pe cunoasterea
sufletului si aspiratiilor acestuia

- strofa 2 padurea devenita confident al poetului, devine ocrotitoare a
universului miraculos al copilariei

- strofa 3 dezvaluie misterele lumii fermecate ale padurii care devin treptat
descoperite de copil

- strofa 4 descrie starea de incantare a copilului in mijlocul acesteia

- strofa 5 infitiseaza trecerea timpului

- stofa 6 descrie sentimentele de regret si tristete pe care le incearca poetul aflat
in plina maturitate

- simboluri — padurea, univers al copilariei fericite, campul, simbol al vietii spre
care se indreapta tandrul, iar adverbu astazi, delimiteaza varsta maturuitatii.

- elemente de prozodie — ritm trohaic, rima incrucisata, rima 6-10 silabe.

8. caracteristicile textului dramatic, se analizeazd conform unei metodologii

didactice, avand in vedere caracteristicile textului studiat:

- lectura preliminard a textului dramatic, lectura fragmentelor de text
efectuatd in clasi, sau inlocuitea acesteia cu discuri didctice, casete
audio/video, pentru a obtine efectul emotional cel mai puternic dar si pentru
a oferi un adevarat model de lectura expresiva;

- conversatia de orientare pentru a evidentia sentimentele elevilor fatd de
textul studiat, dar §i reactualiarea unor cunostinte legate de structura textului
dramatic (moduri de expunere, timp, spatiu, didascalii, acte, scene, replici);

- identificarea structurii actiunii si a constructiei personajelor;

- elemente specifice spectacolului de teatru.

Exemplu

Intre toate piesele de teatru scrise de 1.1.Caragiale, mereu moderna O scrisoare

pierduta este un model de comedie, neegalat inca in dramaturgia romana. Comedia
este o specie a genului dramatic care prezintd tipuri umane, situatii, moravuri intr-un
mod care provoacd rasul. Aparuta incd din antichitate, comedia apeleazd la umor,
ironie sau sarcasm pentru a ridiculiza si sanctiona prin ras defectele omului sau ale
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societatii in care acesta traieste. Capodopera creatiei lui Caragiale, “O scrisoare
pierdutd” este o opera dramatica pentru ci a fost scrisa cu scopul de a fi reprezentata
pe scena: premiera avut loc la Teatrul National din Bucuresti, in 1884 (13 noiembrie).
Piesa este structuratd in patru acte si 44 de scene (9, 14, 7, 14), acest tip de structurare
tiind caracteristic creatiilor ce apartin genului dramatic. Textul propriu-zis al piesei este
precedat de lista de personaje si este insotit de indicatiile scenice, definitorii pentru
operele dramatice (notatiile din paranteze au rolul de a preciza elementele paraverbale
ale spectacolului: jocul, decorul etc.). Decorul primelor doud acte, de exemplu
(“anticamera bine mobilata” avand cate o usa pe fiecare laturd a scenei) e un spatiu “de
trecere” simbolic pentru perioada alegerilor -timp “de trecere” de la o legislatura a
parlamentului la alta. Ca In orice piesd de teatru, textul dramatic se alcituieste din
replicile personajelor aflate pe scend, deci modurile principale de expunere sunt
dialogul st monologul dramatic.

Avand ca tema viata social-politica romaneasca din ultimul sfert de veac al XIX-
lea, piesa lui Caragiale are o actiune limitatd in timp si in spatiu. Scena infatiseaza
cateva locuri din capitala unui judet de munte, spatii si decoruri sugestive pentru
campania electorald §i ziua desemnarii candidatului pentru Camera parlamentara.
Viziunea criticd §i ironica a lui Caragiale asupra farsei electorale din anul 1883
determind caracterul piesei care este o comedie de moravuri. Argumentele pentru
incadrarea in aceastd specie sunt numeroase.

Actiunea e dinamizati de un conflict dramatic derizoriu care de rezolvid
printr-un deznodiamént vesel. Expozitiunea surprinde practici neconstitutionale
legate de campania electorala. Ghitd, politaiul orasului 1i raporteazi prefectului
Tipatescu intentiile adversarilor politici pe care ii spionase. Intriga este generati de
pierderea unei scrisori de dragoste adresata de Stefan Tipatescu amantei lui, Zoe
Trahanache, sotia unui important om politic al partidului aflat la putere. Desfagurarea
actiunii urmdreste “traseul” scrisorii pierdute care devine obiect de santaj politic.
Uzand de aceastd scrisoare compromititoare, Nae Catavencu, care o sustrasese de la
Cetiteanul turmentat, pretinde sa fie desemnat candidat al partidului in locul lui

Farfuridi, principalul sau adversar. Zaharia Trahanache, presedintele partidului,
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descoperi insa o polita falsificata de Catavencu, de aceea, nu se teme si anunte la
intrunirea politici numele candidatului trimis de la centru, Agamita Dandanache.
Momentul anuntirii candidatului oficial (punctul culminant) este urmat de o
incaierare intre sustinatorii lui Farfuridi si tabara care-l sprijinea pe Catavencu. Acesta
pierde scrisoarea, gasita de Cetiteanul turmentat care de data aceasta o Inapoiaza Zoei.
Deznodamantul vesel, caracteristic comediei, reuneste toate personajele la banchetul
dat in cinstea candidatului Agamita Dandanache. Atmosfera carnavalesca din final
subliniazd derizoriul (lipsa de insemnitate) conflictului dramatic care nu este unul
de principii politice, ci vizeaza lupta pentru putere, ilustrand proverbul “Cand doi se
cearta, al treilea castigd.” Farsa acestor alegeri in care alegatorul (prezent scenic prin
Cetiteanul turmentat) nu stie pe cine sa aleaga evidentiaza atitudinea critic-ironica si
satiricd a dramaturgului care sanctioneaza prin ras moravurile vietii social-politice din
vremea sa. Ca in orice comedie, asadar, se dezvolti complex categoria esteticd a
comicului.

Comicul de moravuri se realizeazd prin dezviluirea si satirizarea imoralitatii
unei clase politice corupte. Comicul de situatie este generat de pierderea si gisirea
repetata a scrisorii compromitatoare. Efectul comic se amplifici prin identitatea
modului in care Nae Catavencu si Agamita Dandanache vor si fie alesi, santajand cu
publicarea scrisorilor gasite. Comicul de caracter se evidentiaza in aducerea pe scena
a unor tipuri umane care sunt ridiculizate. Toate personajele piesei sunt comice prin
contrastul intre aparentd si esenta, intre ceea ce vor si para $i ceea ce sunt in realitate.
Astfel Tipatescu pare prietenul lui Trahanache, dar il ingala cu sotia acestuia, Zoe.
Ghita Pristanda pare a-l sluji cu fidelitate pe prefect, dar e gata sa se pund in slujba
oricarui stipan, lingusindu-l de pildd si pe Catavencu. Farfuridi si Branzovenescu
starnesc rasul prin comportament si limbaj, prin teama lor exageratd de tradare.
Catavencu, prototip al demagogului politic, este comic prin pretentiile lui de persoana
cultd si onorabila, pretentii contrazise de discursul politic, de santajul si falsul pe care le
practica. Ramolitul Agamita Dandanache provoaca hohotul de ras prin prostia si prin
felul peltic in care vorbeste. Trasaturile de caracter ale acestor personaje se evidentiaza

mai ales prin, comportamentul si limbajul lor. Comicul de limbaj (prezent si in
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comicul numelor proprii) atinge la Caragiale virtuozitatea. Vorbirea eroilor caragialesti
dezviluie incultura si gandirea limitata, prostia si vidul sufletesc, lagitatea si dorinta de
parvenire. Limbajul eroilor lui Caragiale ilustreaza stilul colocvial in varianta citadina,
purtand semnele oralitatii si pe cele ale inculturii.

Prin toate aceste caracteristici ce ilustreazd cu strilucire specia comediei, “O
scrisoare pierdutd” rimane o capodopera a dramaturgiei romanesti si a literaturii
universale.

Actiunea pe acte / momentele subiectului

Inci din prima scenad a actului I, se precizeazi situatia conflictuala. in
anticamera locuintei sale, Stefan Tipatescu, prefectul judetului, citeste articolul semnat
de Nae Catavencu in ziarul “Racnetul Carpatilor”. Afirmatiile calomnioase la adresa lui
sunt comentate vehement. Ghita, politaiul oragului isi aproba slugarnic stapanul. Acest
prim dialog evidentiaza conflictul de interese care exista intre gruparea conservatoare
care detine puterea §i gruparea radicald ce aspird sa ajungd, in urma alegerilor, la
putere. Dialogul continud cu “istoria” numadrarii steagurilor, prilej pentru a reliefa
practicile necinstite In administrarea fondurilor, dar si pentru a marca reperele
topografice ale oraselului de provincie. Ghita ii raporteaza apoi prefectului intentiile
adversarilor politici pe care ii spionase. Expozitiunea este astfel intregiti prin
prezentarea grupului dizident intrunit in casa lui Catavencu si a dezvaluirilor acestuia
despre o scrisoare care ii poate aduce sustinerea fruntasilor partidului. Intriga este
dezvaluitd in scena a IV, cand Zaharia Trahanache, presedintele organizatiei locale a
partidului, ii povesteste aliatului siu politic, Tipatescu, despre discutia cu Nae
Catavencu. Subiectul acesteia fusese o scrisoare de dragoste adresatd de catre prefect
Zoei Trahanache, scrisoare devenitd in mana lui Catavencu obiect de santaj politic.
Desfagurarea actiunii urmireste “traseul” scrisorii pierdute care fusese gisitd de
Cetiteanul turmentat dar ii fusese sustrasd acestuia de citre “onorabilul” Catavencu.
Exprimandu-si disperarea, fard a sti ca sotul ei a descoperit o polita falsificatd de cel
care o santaja, Zoe ii cere lui Finicd sa sustina candidatura lui Catavencu. Acesta
refuzd, mai ales ca Farfuridi — potentialul candidat — si Branzovenescu, il suspecteaza

de tridare.
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Actul al doilea se deschide cu dialogul celor doi care hotirisc si trimitd o
telegrama la Bucuresti prin care sa anunte “centrul” ca prefectul tradeaza interesele
partidului. Acesta, insd 1i ordond lui Ghita si-l aresteze pe santajist si si gaseasca
scrisoarea. Tentativa de intimidare, esueaza si Nae Catavencu este eliberat cu
promisiunea Zoei cd va fi desemnat candidat. Asadar, cand Cetiteanul turmentat care
reprezinta electoratul intreba cu cine sa voteze, i se indicad numele lui Catavencu.Scena
finald a acestui act (XIV) aduce insa o rasturnare de situatie, caci Pristanda aduce o
telegrama prin care conducerea de la Bucuresti soliciti numirea lui Agamitd
Dandanache drept candidat al partidului.

Actul al treilea muta actiunea in “sala cea mare” a primiriei unde are loc
intrunirea politica pentru desemnarea candidatului care va reprezenta judetul in
parlament. Discursul incoerent al lui Farfuridi este urmat de o pauzd in care
Trahanache se retrage in cabinetul primarului, chemat de Zoe si Tipatescu. Acestia il
implord sa ignore solicitarea “centrului” si si anunte candidatura lui Catavencu.
Trahanache le aratd insd polita falsificata prin care poate contracara amenintirile
santajistului. Reintors in sala mare, presedintele da cuvantul lui Catavencu. Dupa
discursul demagogic al acestuia, urmeaza momentul anuntarii candidatului oficial
(scena a VII-a, punctul culminant). Rostirea numelui lui Agamemnon Dandanache
provoaca revolta lui Catavencu care e gata si facd public continutul scrisorii
compromitatoare. Este insa impiedicat de Pristanda care provoaca o incaierare
generala intre cele doud grupari adverse.

Actul final (14 scene) prelungeste tensiunea instalata prin momentul culminant,
dezviluind spaimele Zoei care asteptase doua zile ca scrisoarea sa fie publicata.
Disperarea ei creste cand afld de la Agamitd Dandanache — sosit pentru festivitatile
electorale — cd si el s-a folosit In alegeri de o scrisoare de amor gasita, pe care n-a
inapoiat-o insd aga cum promis. Aparitia lui Catavencu ii redd speranta, dar acesta
marturiseste cd a pierdut in incdierarea de la primdrie palaria in captuseala careia
ascunsese scrisoarea. O noud aparitie, cea a Cetateanului turmentat, aduce
deznoddmantul situatiei. Acesta giasise paliria lui Catavencu si, descoperind

scrisoarea, o inapoiaza “andrisantului”. Bucuria nemasurata a Zoei aduce si salvarea lui
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Catavencu, care e gata sd conducd festivitatile prin care se sdrbitoreste alegerea lui
Dandanache. Banchetul dat in cinstea candidatului “ales in unanimitate” reuneste in
scena finald toate personajele. Toasturile, sampania, imbratisirile, atmosfera de veselie
unanima subliniaza, “binefacerile” unui sistem “curat constitutional”.

« Furtuna politica din “O scrisoare pierduta”  se termind fird nici o modificare a raportului
de forte. Toti cei care se vor cineva, dupd ce strabat o curbd ascendentd, care le dd iluzia cooperdrii cu
puterea, redevin “onestii” cetdteni de mai inainte.» (V. Fanache)

Caracterizarea personajelor

Capodopera a teatrului comic romanesc, “O scrisoare pierdutd” aduce In scena
o lume de antieroi, de marionete, cu actiuni, cu migcari si rostiri dezarticulate. “Pornind
de la oamenii vremii lui, Caragiale este un critic al omului oricarei societati. |...| Omenirea, asa cum
ne este infitisati de acest antor, pare a nu merita si existe’” — afirma Eugen Tonescu. Intr-
adevar, o lume in care “alesul” in Parlament este Dandanache, “mwai prost decat Farfuridi
¢ mai canalie decat Catavencn”, pare o lume “pe dos”, cu valorile inversate.

Personajele lui Caragiale sunt de factura clasicd prin caracterul tipologic, prin
faptul cd sunt lineare, adicd nu evolueaza. Construite in tiparul comediei, ca antieroi,
personajele “Serisorii pierdute” imbina trasaturi general-umane cu trasaturi particulare, ce
individualizeaza un “tip” determinat istoric: acel “homo politicus” ce prelungeste farsa
vietii publice si in viata privata. Eroii lui Caragiale sunt definiti complex, prin nume,
prin actiunea scenicd, prin limbajul cu extraordinari fortd de caracterizare. Caragiale 1si
pune personajele si vorbeasca nesfarsit, sa tind discursuri prin care isi demonstreaza
prostia, incultura, demagogia, lipsa de principii morale si de scrupule. Replicile
memorabile ale personajelor prind viata datoritd jocului actoricesc dirijat prin indicatii
scenice ce nuanteaza comicul sau absurdul cuvintelor rostite in scena. Singurele
personaje care vorbesc corect si nu sunt transformate in marionete prin stereotipii de
gandire si de comportament, prin ticuri verbale si gesturi dezarticulate sunt Tipdtescu
si Zoe. Cei doi alcituiesc un cuplu care se distanteaza de multimea inculta a celorlalti.
Stefan Tipitescu este prefectul judetului, cel ce detine puterea executiva. Inteligent i
educat, el este om de actiune si de mare vointd, avand o personalitate puternica si un

temperament nestdpanit. Cuvantul “tip” de la care este derivat numele propriu al
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personajului il desemneazd ca pe un ,om cu o personalitate puternicd, putand
reprezenta un model”. El renuntd la o carierd strilucita in structurile superioare ale
partidului, la Bucuresti, pentru a ramane in oraselul de munte, alaturi de ,,prietenii” sai
si de Zoe. In momentul cind este acuzat de tridare, reactioneazd superior si
dispretuitor fatd de Farfuridi: “Cum sd nu ma intesc, onorabile? D-voastrd veniti la mine acasd,
la mine, care mi-am sacrificat cariera §i am ramas intre d-voastra, ca sd vd organige partidul - cdci
fdrd mine, trebuie sd mdrturisiti, cd d-voastrd n-afi fi putut niciodatd sa fiti un partid - d-voastrd
venifi la mine acasd sd md numifi pe fatd tradator. .. Al asta nu pot s v-o permit...”

Caracterizat de cdtre Pristanda printr-o semnificativa triada — avere, putere,
wubire (“wmogia, mosie, fonctia, fonctie, coana Joitica, coana [oifica, trai neneacs pe banii lui
Trahanache”) — Tipatescu are o mentalitate de stipan absolut, administrand judetul ca
pe propria mosie. Este tanar, prezentabil, tipul junelui prim, al primului amorez,
rafinat, aventurier, orgolios, violent, asa cum reiese chiar din prima scena a Actului L.
Replicile si jocul scenic al lui Tipitesc au un rol accentuat de caracterizare: “Iipatescu,
putin agitat, se plimbd cu “Rdenetul Carpatilor” in mdnds e in haine de odaie; Pristanda in picioare,
mai spre usd, std reemat in sabie

Tipatescu (terminand de citit o frazd din jurnal):“...Rusine pentru orasul nostru
sa tremure in fata unui om! Rusine pentru guvernul vitreg, care da unul din cele mai
frumoase judete ale Romaniei prada in ghearele unui vampir”. (indignat) Eu vampir,
ai?...Caraghioz!

Pristanda (asemenea): Cuwrat caraghiog!...pardon, sd iertati, coane Fdnicd, cd
intreb:bampir. . .ce-i aia bampir?

Tipatescu: Unul. ..unul care suge sangele popornlui. .. En sug sangele poporului!...”

Prin indicatiile regizorale, ca si prin replicile si jocul scenic al personajelor se
evidentiaza si relatiile dintre prefect si politaiul orasului. Dincolo de raportul dintre
stapan si subordonatul lingusitor, se reliefeazd o anume familiaritate complice
(apelativele “Ghitd”, “coane Fanicd’; tolerarea micilor “afaceri” ale lui Pristanda etc.).
Tipatescu admite amuzat micile ,invarteli’ ale politaiului (“az tras frumusel condeinl”),
stiind sa-1 faca servil, considerand ca acesta se afla in serviciul sdu personal, nu al

COMUNItatil.*. .. §7 nu-mi pare ran, dacd stii sd faci lucrurile cuminte: mie-mi place sd md serveascd
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Sunctionarnl cu tragere de inimad. .. . Lectura articolului pe care Catavencu l-a publicat in
ziarul sau, “Racnetul Carpatilor” pune in evidentd lupta pentru putere in care sunt
antrenati cei ce conduc judetul (gruparea lui Tipatescu si Trahanache) si cei care
ravnesc sa ajunga in sfera puterii (Catavencu, Ionescu, Popescu, “ddscilimea”). In
scena a IV-a Trahanache ii dezviluie “prietenului sau, Fanica” santajul pe care-1
exercitd Catavencu asupra sa, avand ca arma scrisoarea de amor trimisa Zoei de
prefect, pe care “venerabilul nenea Zabaria” o considera falsificatd. Tipatescu simuleaza
acum revolta impotriva lui Catavencu, cel care vrea si-1 dezonoreze, revoltd surprinsa
in caracterizarea directd ficuti de Trahanache: “bun biiat, cn carte, dar int?’. In cele din
urmi, la insistentele Zoei care uzeaza de toate “armele” feminine, prefectul accepta sa
sprijine candidatura lui Catavencu. Stapanind arta disimularii (fata de Trahanache se
preface cd nu stie nimic de scrisoare, fatd de Farfuridi si Branzovenescu pozeazi in
victima, iar fatd de Catavencu devine chiar violent, pentru a-1 impresiona), el foloseste
puterea in beneficiul personal, incalcand legea, dacd “o cer interesele partidului”’. El
vorbeste despre imoralitatea lui Catavencu (““Ah, ce lume, ce lume”), chiar daca el insusi
insald increderea lui Trahanache si ii porunceste lui Ghita si-l aresteze, ilegal, pe
Catavencu.

Trahanache este presedintele partidului local de guvernimant, al Comitetului
Permanent, al Comitetului Electoral, a Comitetului Scolar si altor comitete si comitii.
Ca sef de partid, Trahanache face parte dintr-un sistem in care isi indeplineste perfect
rolul, pentru cd are experienta si cunoaste manevrele politice. Ticul siu verbal “A7
putinticd rdabdare” este o incercare de a castiga timp, pentru a calcula pasul urmator.
Trahanache este in stare de orice pentru a pastra imaginea de cetdtean onorabil si de
om venerabil. Desi tine la morald, la principii, la onoarea lui de familist, Trahanache
tolereaza din interes relatia dintre sotia sa Zoe Trahanache si prefectul Tipitescu.
Exprimarea personajului este ilogica, gresita: “Unde nu e moral, acolo e coruptie i o societate
fard printipuri, vrea sd icd cd nu le are.” Critica literard vede in Tipatescu un homo policus
perfect, adaptat societatii sale. Spre deosebire de Catavencu, Trahanache si-a atins
toate scopurile: el vrea doar si-si pastreze locul castigat. Personajul este ridicol tocmai

prin contradictia dintre aparenta si esenta. El, omul obsedat de familie si morala, nu-si
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pune nici macar un moment problema cd scrisoarea ar putea si cuprinde un fapt real,
compromitator. Deci pe el il deranjeaza pierderea scrisorii si nu adevirul cuprins in ea.
Zoe Trahanache este sotia lui Trahanache si amanta lui Tipatescu. Femeie voluntara,
ambitioasd, desii nu detine nici o functie in realitate il manevreaza pe toti. Zoe nu-si
pierde siguranta de sine nici cand Catavencu ameninta cu publicarea scrisorii.

Limbajul personajului este elevat, contrastand cu vorbirea ce denotd inculturd a
celorlalte personaje. Jocul sdu scenic este subtil, dezviluind dispretul pe care
prefectul il manifesta fata de concitadinii sai. Exclamatia sa “Ce lume... ce lume, ce lumel”
exprima insa nu numai acest dispret, ci si disperarea de a trdi intr-o asemenea lume
mediocra.

Construind personaje memorabile prin tehnici dramatice caracteristice teatrului
clasic, aducand insi si inovatii care il definesc ca parinte al teatrului absurdului,
Caragiale rimane inca maestrul neegalat in spatiul dramaturgiei romanesti.

Sintetizand cele discutate formuldm acum cateva principii ale didacticii
lecturii.

a. Diversitate de texte supuse discutiei: nu doar textul literar - desi discutarea
acestuia are o pondere predominantd, in special in liceu -, si in cadrul acestuia, texte
lustrand genuri, specii, curente, epoci literare diverse, ci si cel nonliterar (publicistic,
stiintific etc.) sau cel apartinand altor arte.

b. Flexibilitatea grilelor de lectura, a cailor de acces, in vederea adecvarii
acestora la tipul de text. Este evident ca nu se poate aplica aceeasi grild de lectura in
abordarea unui text narativ sau a unei poezii, a unei poezii romantice sau a unei poezii
postmoderne. De aceea, adecvarea grilei de lectura la tipul de text este in mod esential
una dintre cheile de lecturd care prilejuieste adevirata intalnire cu textul si cu posibilele
semnificatii ale acestuia.

c. Centrarea asupra unor obiective/competente de lecturd si nu asupra
exhaustivititii interpretdrii. Actul didactic centrat pe elev si pe obiective/competente
vizeaza prioritar anumite aspecte recomandate in programa.

d. Pluralitatea receptdrii: reconstruirea sensului in functie de wvariabilele

individuale. Elevii trebuie incurajati si paseascd in interiorul textului, si-i inteleaga
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tesatura/urzeala, si sd intre Intr-un dialog autentic cu lumea reprezentati de text.
Fiecare elev intrd in aceasta experientd cu propriile valori, propriile repere si
cunostinte, chiar cu o anumitd stare de moment care poate favoriza sau ingreuna
receptarea. Hste deci firesc ca intelegerea si interpretarea textului sa reflecte
personalitatea fiecdrui cititor in parte. Pluralitatea Inseamna fireste opinii diferite,
chiar opuse, dar si nuantiri sau subtilitaiti ale unor interpretiri apropiate.
Incurajearea elevilor de a-si exptima punctele de vedere, cu conditia ca ele sd poata fi
sustinute cu argumente din textul discutat.

e. Receptarea dirijati/ghidarea receptirii lecturii scolare. Profesorul trebuie si
ghideze lectura (sa aleagi cdile de acces spre text, metodele de lucru cu textul, sa
ofere un demers coerent de abordare a textului). La sfarsitul calitoriei in lumea
textului, fiecare elev ar putea si ajunga la o intelegere personald a textului discutat.
Profesorul nu este cel care da verdicte privind cutare sau cutare interpretare pe care
elevii o dau unui text, ci este cel care Incurajeaza nasterea ideilor, impartasirea
acestora sau confruntarea dintre ele. Doar daci este solicitat in mod expres, profesorul
va impdrtasi elevilor propria interpretare, dar nu o va impune. La randul sdu,
profesorul este dator sa arate argumentele din text pe care se bazeazd propria

interpretare.
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PARTEA a- VII -a
TEXTELE LITERARE IN LICEU

7.1. Aspecte ale continuitatii abordarii studiului textelor literare
7.2. Etapele studierii textului epic in liceu
7.3. Etapele studierii textului liric in liceu

7.4. Etapele studierii textului dramatic in liceu

7.1. Aspecte ale continuitatii aborddrii studiului textelor literare

La clasele gimnaziale comentariul /eseul realizat este o strategie didacticd prin
care elevii invatd cum si analizeze $i cum sid aprecieze textele literare in functie de
caracteristicile acestora. Comentariul textului este condus prin pasi mici de catre
profesor, pentru a le supune explorarii textul si universul fictional, pe cand in clasele
liceale, elevii invatd si interpreteze si sa descopere valori si mijloace de exprimare
artistici proprii fiecirui autor. Iin majoritatea manualelor existi sugestii de interpretare
sau sugestii de orientare a lecturii, care sunt de fapt comentarii concentrate ale unor
critici literari sau interpretiri proprii ale autorilor referitoare la operd in sine, pentru a
ghida cat mai bine discutiile elevilor. A comenta inseamna a inlesni elevilor drumul de
a patrunde in universul fictional al operei literare pentru a explora si aprecia mesajul
transmis.

Lectura este procesul prin care se decodificd un mesaj codat al unui sctiitor/poet
in limbaj grafic prin interpretarea personald a cititorului. Pentru a ajunge la decodarea
textului existd niste trepte, in viziunea Tatianei Slama-Cazacu, de care depinde
perceperea textului ca act integral de lectura :

1. receptarea informatiei la nivel senzorial brut

2. decodarea propriu-zisa perceptuald (sunetele ca foneme, cuvintele ca grupuri

de sunete cu sens);

3. decodarea lingvistica (semnificatia cuvintelor, intelegerea unitatilor

lingvistice);
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4. interpretarea secventei (in functie de ansamblurile indicatorilor non-verbali,

semnificatiile devenind sensuri);

5. interpretarea stilistica-estetici (caracterul frapant al continutului de idei, al

efectelor de prozodie).

Opera literard ca viziune a lumii se realizeaza printr-un ansamblu de imagini cu
care se actioneaza asupra textului literar siavarsind un act de cunoastere dar in acelasi
timp si un act de interpretare.

Conform programelor gcolare competentele generale specifice claselor liceale
vizeaza utilizarea corectd si adecvatd a limbii romane in producerea si receptarea
mesajelor in diferite situatii de comunicare, folosirea instrumentelor de analiza stilistica
si structurald a diferitelor texte literare si nonliterare, argumentarea in scris si oral a
propriilor opinii asupra unui text literar sau nonliterar. Din acestea deriva
competentele specifice egalonate pe ani de studiu, din care exemplificim la clasa a
zecea:

1. utilizarea corectd si adecvatd a limbii romane in producerea si receptarea
mesajelor in diferite situatii de comunicare

1.1. identificarea valorilor stilistice generate de folosirea registrelor limbii

1.2. folosirea unor registre diferite in functie de situatia de comunicare

1.3. receptarea adecvati a sensului unui mesaj transmis prin diferite tipuri de
texte  orale sau scrise

1.4. folosirea adecvatd a unor forme de exprimare orald in diferite contexte de
comunicare

1.5. redactarea unor texte functionale in diferite contexte de comunicare

1.6. aplicarea in exprimarea proprie a normelor ortografice, ortoepice, de
punctuatie, morfosintactice si folosirea adecvata a unitatilor lexico-semantice

2. folosirea instrumentelor de analiza stilisticd si structurald a diferitelor texte
literare si nonliterare

2.1. recunoasterea si analiza principalelor componente de ordin structural,

specifice textului narativ

171



2.2. recunoasterea si compararea diferitelor tipuri de proza si a particularititilor
acestora
2.3. identificarea particularititilor specifice ale limbajului in textele epice
studiate
2.4. aplicarea conceptelor operationale in analiza si discutarea textelor narative
3. argumentarea In scris si oral a propriilor opinii asupra unui text literar sau
nonliterar
3.1.sustinerea argumentata a unui punct de vedere intr-o discutie

3.2. elaborarea unei argumentari scrise pe o tema data.

7.2. Etapele studierii textului epic in liceu

Receptarea operei epice parcurge in cursul liceal aproximativ aceleasi etape ca in
gimnaziu, cu exceptia unor particularititi care tin de specificul textului narativ. Textul
epic solicita in functie de particularitatile specifice si alte consideratii care pun in
evidentd semnificatiile mai adanci ale operei. Orice metodologie de interpretare a
operei epice trebuie aplicatd conform specificititii textului literar, insi adaptata
necesitatilor si nivelului eseului care urmeaza a fi conceput, tinand cont de principiul
analizei  simultane a  relatiei  dintre continut  si - expresie (reproducerea subiectului,
caracterizarea personajelor) si de principiul participarii active a elevului in procesul
receptarii textului literar.

1. lectura expresivd - se poate realiza in functie de dimensiunile operelor
recomandate de programa scolard, se poate face o lectura pe fragmente, lecturd
selectiva a unor fragmente pentru a ilustra tehnica narativa a operei.

Opera literard trebuie citita in intregime de catre elevi inainte de a fi
comentata in clasa.

2. conversatia de orientare — se impune prin activizarea unor cunostinte de
teorie literara, explicarea unor concepte in scopul activizadrii si sensibilizarii

receptivitatii elevilor.
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Exemplu

Pddurea spanguratilor, cel de-al doilea roman al lui Liviu Rebreanu (1922),
ilustreazd realismul obiectiv de analiza psihologicd (,cel mai bun roman
psihologic” — E. Lovinescu); este o paraboli tragica a relatiei omului cu lumea si cu
istoria, ,,monografie a incertitudinii chinuitoare” (G. Calinescu), ,,0 carte halucinanta,
rezultat al unei psihoze” (M. Dragomirescu). Romanul s-a nascut ca o eliberare de sub
povara amintirii tragediei fratelui siu, Emil, sublocotenent in armata austro-ungara,
executat prin spanzurare in mai, 1917, pentru cd a Incercat s treacd linia frontului la
trupele romane; detaliul care declanseaza procesul de creatie este o fotografie a unei
»paduri a spanzuratilor” cu trupurile unor militari cehi invinuiti de inaltd tradare si
executati astfel. La realizarea romanului mai contribuie propria experienta ca prizonier
in garnizoana de la Gyula, arestat de doud ori si amenintat cu un proces de dezertare.
Pornind de la datele realititii obiective, Rebreanu creeazi o ,,tragedie de destin” si un
caz de constiinta — cel al lui Apostol Bologa. Jin Apostol Bologa am vrut sa sintetizez
prototipul propriei mele generatii; soviielile lui Apostol Bologa sunt sovaielile noastre
ale tuturora”. Eroul, nu mai aminteste de fratele scriitorului decat prin ,,cateva trasaturi
exterioare §i unele momente de exaltare”. Tema razboiului §i drama neputintei de a
rezista unor imperative exterioare constiintei sunt dezvoltate si in nuvele precum
Catastrofa, ltic Strul, dezertor, Hora montii, considerate ,exercitii’” pregititoare ale
romanului.

3. receptarea treptata a textului — se realizeazd printr-o strategie didactica
diferitd de la o operd la alta, Insi se va avea in vedere /logica actiunii §i sintaxa
personajului/lor in relatie cu tebnica scriitorului. Vom incerca un comentatiu pe text,
respectiv pe romanul psihologic al lui Liviu Rebreanu, Pddurea spanzuratilor, avand in
vedere subiectul romanului, instantele comunicarii narative, modalititi de caracterizare
a personajului'’.

Titlnl metaforic pune alaturi doua simboluri antagonice. O padure (simbol al

vietii perene) a spanzuratilor (simbol al mortii violente,absurde) creeazia o imagine

1 Lungu, Rodica, Baciu Got, Miorita, Limba si Literatura Romdnd pentru Bacalaureat 2006 si Admitere in
Invatamantul Superior, Bucuresti, Ed. Corint, 2005, Pagina 180-185.
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halucinanta care denunta rizboiul ca pe o crima impotriva vietii. Semnificatia titlului se
lumineaza prin detalierea acestei tragice imagini in doud secvente cheie ale romanului:
confesiunea lui Klapka (care isi marturiseste lasitatea resimtitd acut cand a asistat la
spanzurarea a trei camarazi cehi intr-o ,,padure a spanzuratilor”, in spatele frontului
italian) si reflectiile lui Bologa cdruia cei sapte tirani spanzurati ca spioni ii par
multiplicati la nesfarsit ,,din ce in ce mai multi $i mai mustratori. Apostol se cutremura
,»Acelasi om , spanzurat de nenumarate ori, ca o protestare nesfarsita...” si deodata isi
zise: ,,BE Svoboda...privirea lui ...” Prin aceastd viziune a lui Apostol, ,,padurea
spanzuratilor” este simbolizatd ca imagine alegorici a existentei vazute ca sir de
ispdsiri, de ,,morti” succesive ale fiintei ce pldteste, iarasi si iarasi, vina tragicd. Tema
razboiului se particularizeazd prin surprinderea dramei romanilor din Transilvania
aruncati de catre statul austro-ungar in lupta impotriva fratilor de peste munti, in
circumstantele primului rizboi mondial. ,,Am dorit mult ca Piddurea spanzuratilor si
nu fie numai o carte de rdzboi, ci mai ales, una de suflet” (L. Rebreanu). Ca intr-o
simfonie a destinului, tema principald se impleteste cu alte teme (tema vietii $i a mortii,
tema iubirii §i tema destinului, tema credintei si a solitudinii fiintei, tema libertatii
nationale si a libertatii constiintei), dezvoltate muzical prin anticipari, reluari,
amplificiri. Romanul transmite astfel un mesaj de adinc wmanism, vorbind sufletului si
constiintei despre curaj si lasitate, despre iubire si urd, despre disperare si credinta.
Compozutia are un echilibru clasic, bazat pe principiile simetriei si circularitatii.
Romanul insumeaza patru carti, dintre care primele trei cuprind cate 11 capitole
(simbol religios, al ucenicilor fideli lui Isus, ori poate simbolul unui ciclu existential
neincheiat), iar ultima doar 8, sugerand astfel fraingerea brutald a vietii, dar si simbolul
ascensiv al infinitului, figurand grafic inaltarea prin moarte. Nu intamplitor fiecare
Carte sfarseste cu un esec, cu ratarea unei sanse, care aduce Insi cate o revelatie
marcand fiecare o treaptd in devenirea eroului. Capitolele se succed dupa principiul
cronologic, exceptie facand doar doua capitole din Cartea intai (capitolul 2 —in care se
deruleaza selectiv pelicula vietii, momentele cheie care au marcat relieful spiritual,
afectiv si psihologic al eroului — si cap.5, in care — prin tehnica povestirii in povestire —

Klapka se confeseaza, relatind tentativa de a dezerta.
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Romanul se deschide si se incheie cu imaginea-simbol a spanzuritorii, punand
astfel intregul univers existential al cartii sub semnul tragic al mortii violente. In incipitul
de tip descriptiv—simbolic se asociaza cu alte simboluri thanatice: timpul agonic, cimitirul,
groapa etc. Reluarea simetrica a imaginii spanzuratorii in finalul romanului aduce insa
alte conotatii motivului initial. Daca la inceput spanzurarea lui Svoboda (, libertate” in
limba cehd) echivaleaza cu suprimarea libertatii, in final perspectiva se interiorizeaza
(scena fiind vizuta cu ochii insetati de lumina celestd ai condamnatului), moartea fiind
inteleasd ca o ,,mare trecere” inspre o realitate metafizica, sacra, care ingaduie atingerea
visatei libertati.  Structura insumeaza doud planuri a ciror interferentd genereazi o
situatie-limitd §i un conflict tragic. Prim-planul (de tip analitic) urmareste wniversu/
launtric al eroului principal, luminand drama unei congtiinte mistuite de incertitudini,
remusciri, obsesii (etice, nationale, erotice, psihice) si starea de ,,urgenta sufleteasca”
(N. Manolescu). Planul realititii obiective (plan narativ) detaliaza realitatile tragice ale
razboiului dominate de obsesia mortii si a suferintei umane. In acord cu stirile
sufletesti ale eroului este descrisa atmosfera dezolantd de pe front, natura care existd
prin simboluri: toamna, ploaia, vantul, intunericul, negrul, cenusiul, albul crucilor de pe
morminte, cimitirul militar, padurea spanzuratilor, campia brazdata sinistru de siruri de
sarma ghimpata. Conflictn/ de naturd psihologicd este generat de contrastul dintre un
cod de principii morale si o realitate inumand, absurdd in care ele se dovedesc
inoperante. ,,Conflictul este acela intre nevoia de optiune personala si neputinta de a
rezista unor imperative exterioare constiintei” (N. Manolescu). Termenii conflictului
sunt ireductibili, ca in tragedia antici. Apostol Bologa este sfasiat de incertitudinea si
dificultatea optiunii intre doud datorii: datoria formald asumati prin ,,mistica
juramantului militar” si datoria morald, puternic resimtita launtric, fatd de neamul sau.

Subiectul subordonat timpului cronologic, se desfiasoara linear intr-un demers
narativ clasic, de la instituirea stirii conflictuale pana la punctul culminant si de aici la
deznodimant. Evenimentul exterior este dublat de evenimentul interior, mult mai
puternic reliefat. Fiecare intamplare si experientd pe care o traverseaza Apostol Bologa
aduce cu sine o surpare de temple in sufletul si constiinta eroului si o noud realcatuire

a sinelui in efortul torturant de a restabili echilibrul dintre lumea launtrici si cea din
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afard. Cartea intii cuprinde expozitia si intriga. Protagonistul romanului, Apostol
Bologa ni se infitiseaza in ipostaza de cetitean, om al datoriei asumate prin juramantul
militar. Ca membru al Curtii Martiale, el a contribuit la condamnarea la moarte, prin
spanzuratoare, a sublocotenentului ceh Svoboda, care incercase si dezerteze.
Convingerea ca a actionat in numele dreptatii si al datoriei se clatind dupa dialogul cu
capitanul ceh Klapka si mai ales dupa ce privirea obsedanta a comandantului ,,i se
prelinse in inimd ca o imputare dureroasd...”, ravasindu-i sufletul, sfasiindu-i treptat
certitudinile de pana atunci. Rememorarea propriei biografii, cu momentele ei cruciale
(criza mistica din copilarie, lectia de patriotism a tatilui, Iosif Bologa, cel mai tanir
condamnat in procesul Memorandumului, disperarea si pierderea credintei in dreptatea
divind la moartea parintelui sau, studiile stralucite ca student la Facultatea de Filozofie
la Budapesta, decizia de a sluji cu fidelitate statul, cariera militarad exemplara pe frontul
din Galitia si Italia unde a fost decorat) nu-i readuce certitudinile, ci conferd un nou
inteles cuvintelor tatalui: ,,Ca barbat si-ti faci datoria si si nu uiti niciodatd ca esti
roman!...” Se instaleazd acum obsesia vinovitiei si eroul se zbate in hatisurile crizei de
constiinta. Incercarea disperati de a distruge reflectorul rusesc este motivatd de nevoia
de a scapa de sub povara sentimentului de culpabilitate si de obsesia de a evita mutarea
pe frontul romanesc. Dupa ce este refuzat de generalul Karg, Bologa ia decizia de a
dezerta. Prima tentativd esueazd insd, fiindca In atacul nocturn al artileriei rusesti
Bologa este ranit. Cartea a douna urmareste desfasurarea actiunii (spitalizarea, dialogurile
cu Varga, mutarea pe frontul romanesc la coloana de munitii, recunoastera terenului
pentru a dezerta, zadarnicirea celei de-a doua tentative prin revenirea bolii, concediul
la Parva, ruperea logodnei cu Marta, revelatia salvarii prin iubire de oameni). Cea de a
doua ipostazd a eroului este cea a lui Apostol-romanul cu o acuti constiinti a
apartenentei etnice. Cartea a ftreia continua actiunea pani la punctul culminant
(reintoarcerea pe front, iubirea impartasita dintre Apostol si llona, numirea la curtea de
juri, dezertarea i prinderea fugarului de catre oamenii lui Varga). Se cristalizeazd acum
un nou chip al protagonistului: Apostol — omul care pune in centrul existentei sale, ca

principiu universal, Iubirea. Cartea a patra, cuprinzand deznodamantul (judecarea,
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condamnarea, executarea lui Bologa), este puternic marcatd de trairea destrimatoare a
spaimei de moarte.

Arta narativd isi are punctul de pornire in epica traditionala (compozitia ordonata
de principii clasice, actiunea construiti pe momentele subiectului, modelul naratiunii
heterodiegetice, narator omniscient), ceea ce-l determina pe criticul N. Manolescu sa
integreze romanul, alaturi de lom, in categoria ,,doricului”. Cu toate acestea, Pddurea
spanzuratilor este un roman modern prin dezvoltarea conventiilor narative clasice in
structuri ale modernitatii. inceputul romanului, de pildd, apeleazd la multiplicarea
punctelor de vedere. Motivul ,,privirii” functioneaza ca liant al viziunii: mai intai
caporalul, apoi Klapka, in sfarsit, Apostol Bologa sunt cei care ,,se uitd”, ,,privesc”, ,,isi

intorc ochii”, ,,vad” — isi transfera unul altuia rolul de ,,eu comtemplativ”’ si apoi pe

> »
acela de ,eu-congtiinga”. Astfel, ,orizonturile subiective ale personajelor se
intersecteaza, producind viziunea fird ajutorul autorului.” (N. Manolescu). In spatiul
astfel instituit, Apostol si Klapka devin si naratori autodiegetici, asumandu-si in unele
secvente rolul eului narator.

Apostol Bologa este prototipul generatiei de intelectuali ardeleni siliti sa lupte sub
steag strdin; este insa si prototipul omului aflat in situatii-limita, proiectat intr-un
univers carceral, constrans si decidd §i sd actioneze in absenta unei reale libertati de
optiune. Este un personaj realist, de mare complexitate, natura dilematica, avand o
structurd launtricd labirintica. Este un ntelectual autentic, cu o bogatad viata interioara,
este un zzadaptat superior care cauta cu disperare sa realizeze un imposibil acord intre
eu si ,Jumea din afard”. Modernitatea personajului consti in apartenenta sa la familia
intelectualilor insetati de certitudini, torturati de o constiinta lucidd si responsabila.
Moderna este si natura problematizatd a eroului si perspectiva relativizata din care este
surprins (inlocuirea perspectivei auctoriale unice cu perspectivele multiple ale eroului
insusi si ale celorlalte personaje). Portretul direct, ficut din perspectiva naratorului nu
urmareste atat individualizarea eroului, cat fixarea unui prototip, al unei generatii
tinere, pline de exaltare si orgoliu, mistuite de setea cunoasterii si dorinta de a opta
liber, prin decizii lucide: ,,Acuma era aproape de douazeci de ani, inalt, foarte zvelt, cu

o frunte alba foarte frimantatd, cu parul castaniu lung si dat pe spate, avand ceva din
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infatisarea tinerilor de la inceputul secolului trecut gata sa moara pentru un dor. Pe cat
inima i clocotea de o poftd de viatd ndpraznica, pe atat mintea lui se zbuciuma cu
intrebari tainice, suferind ori de cate ori, in cdutarea explicatiei, se izbea de zidurile
inceputului si sfarsitului intre care e marginita cunostiintd omeneasca. Se ficuse
ganditor, chiar visdtor, cu apucaturi romantice, cu hotarari incapatanate.” Acest portret
insumeaza semnale ale ,ecuatiei” destinului tragic, continand elemente ale unui
scenariu tragic aplicat conditiei umane $i lumii reale.

Biografia eroului justifica natura dilematicd, problematizati a personalitatii sale.
Aceasta n-a fost modelata prin acumulari succesive, printr-un proces rectiliniu, ci prin
rupturi si seisme sufletesti, prin revelatii urmate de extaz, prin socuri triite cu
disperare. Educatia mistica venitd din partea mamei ii provoacd o exaltare religioasa,
dar si un grav dezechilibru al fiintei. Influenta tatalui restabileste echilibrul liuntric,
inzestrandu-l cu un sistem de valori morale $i cu un cod existential. Cand tatal lui
moare, tanarul licean e coplesit de o suferinta atroce care il face sa tigaduiasca ideea de
justitie divina §i sa-si piarda credinta in Dumnezeu. Ca student al Facultitii de Filosofie
din Budapesta, Apostol isi faureste un sistem de valori si o conceptie de viata bazata
pe ,.realitati, nu pe dorinte.... Omul singur nu e nimic mai mult decat un vierme...
numai colectivitatea organizata devine o forta constuctivd.” El face distinctie intre
imperativul legilor si cel al constiintei: ,,Nu, nu legile...congstiinta sa-ti dicteze datoria”.
Dupa ce se logodeste cu Marta Domsa, eroul pleaca voluntar pe front. Aceastd
optiune are o dubld motivatie. Apostol Bologa se inroleaza voluntar pentru a-si dovedi
barbatia, pentru a-si fortifica sufletul, pentru a nu rata o experienta aspra, barbateasca.
El crede cu sinceritate ca cetateanul trebuie si-si faca datoria fata de stat, ca riazboiul
este ,,adeviratul generator de energii”. Imbraci insi uniforma militara si din orgoliu,
din ambitia de a-i dovedi Martei ca este capabil de acte eroice. Personajul este surprins
in dinamica devenirii launtrice, in trei ipostaze: Aposol—cetateanul, Apostol-romanul,
Apostol-omul.

a. Ca cetdfean, Apostol este obsedat de ideea datoriei. Pe frontul din Galitia si
Italia el isi implineste stralucit datoria, plin de curaj si ambitie.Este mandru de

decoratiile sale, se simte onorat cd a fost numit membru al Curtii Martiale. E convins
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ci a implinit un act justitiar votand pentru condamnarea lui Svoboda care ,a
primejduit viata patriei”. Dovedeste exces de zel in supraveghe-rea pregatirilor pentru
executarea sentintei. Dialogul cu Klapka si zguduitoarea executie a lui Svoboda ii
submineaza insa certitudinile.Criza spirituald si morald se instaleaza in miezul fiintei lui
Apostol, figuratd simbolic prin intunericul ce invadeazd spatiul existential,
transformandu-l in spatiu opresor (,,imprejur intunericul se inasprise”; ,,intunericul si
tacerea infasurara pe Apostol ca un lintoliu aspru”) si fiinta, avand ecou in straturile
abisale (,,— Ce intuneric, Doamne, ce intuneric s-a ldsat pe pamant.”)

b. Ca romain, eroul actioneaza sub imperarivul congtiintei. Trezirea sentimentului
national are sem-nificatia unei ilumindri liuntrice, a revelatiei sinelui esential: ,,cand
omul are un ideal infrunta toate greutitile ... nu voi ezita nici un moment a-mi face
datoria cea adevarata”. “Ce ridicol am fost cu conceptia de viatd — se gandi apoi
deodata. Pana azi am fost alt om ... imi face impresia, cand ma uit inapoi, ca am
purtat in mine viata unui striin”. Descoperind sensuri majore ale vietii — adevarata
iubire si idealul libertatii nationale — Apostol intelege cd viata omului nu e in afara, ci
inliuntrul siu. Infruntdnd inflexiunea, rigiditatea §i brutalitatea unui stat abstract,
personalizat prin generalul Karg eroul reface, intr-o formuld mai pronuntati a
tragicului, destinul tatalui siu, devenind un ,apostol” al ideii de libertate nationala.
Cand ii este spulberatd speranta iluzorie ca poate impaca cele ,,doua datorii” — datoria
formala fatd de stat si datoria morald fatd de neamul siu — evitind mutarea pe frontul
romanesc, Bologa alege calea riscului, hotarand sa dezerteze. Esuarea tentativelor de a
dezerta reliefeaza ruptura iremediabila intre timpul exterior, absurd, devorator de vieti
si timpul interior, timp al soviielilor si incertitudinilor, al cdutarii disperate a luminii
mantuitoare. Simbolul obsesiv al luminii se revarsa Intr-un crescendo apoteotic, unind
privirea lui Svoboda, razele reflectorului, crucea tatilui, luminile din noaptea Invieri,
luceafirul ce vesteste zorile, ,lumina de aur” a lui Dumnezeu care ii inundase in
copilirie sufletul ,,de fericire si de bucuria mortii.” Se naste astfel o ,,constiintd
cosmica” in care se zdmisleste

c. Apostol—omnl, cu omeneasca oboseald a trupului infiorat de spaima mortii, dar

si cu forta unui spirit ce accepta marea taind a contopirii, prin iubire, cu intregul
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univers. Finalul tragic al eroului ce aminteste deznodimantul romanelor
dostoievskiene, lasa in urmd ecoul unui nume predestinat: ,,Apostol, Apostol,

"’

Apostol...!” Constructia circulard a romanului sugereazd in plan filozofic mecanica
tragica a rotirii destinelor, avand la nivel textual rolul unor ,,rame” care decupeaza un
,»caz” de constiintd din fluxul continuu al realului si-i confera valoare paradigmatica
Arta analizei psihologice exceleaza in surprinderea ,stirilor de subconstientd, a
invalmaselilor de ganduri, a obsesilor tiranice” (T. Vianu). Modernitatea tehnicilor de
investigatie psihologica consta in ponderea acordata subiectivitatii, in coborarea
analizei in zonele abisale ale fiintei. Descrierea procesului psihologic, retospectia,
comentariul din perspectiva omniscientei scriitorului aproape dispar in favoarea
introspectiei, personajul 1insusi devenind propriul observator. Multiplicarea
perspectivelor asupra eroului, dedublarea personajului (autoanaliza dialogata),
relativizarea lui, notarea senzatiilor organice, imagismul si simbolismul naturii (cu
obsesiva cromaticd a negrului si albului, cu simbolul prapastiei fara fund) adancesc
notatia directa prin care se surprind dilemele constiintei si miscarile sufletescului. O
modalitate moderna este §i prezenta unor personaje care par intrupdri ale vocilor
launtrice ale eroului principal ( Varga- vocea datoriei; Klapka — vocea constiintei;
Gross — glasul scepticului mantuit; Cervenko — vocea ,,apostolului” care crede in

purificarea prin suferintd), contribuind la izbanda artistica numita Padurea spanzguratilor.

7.3. Etapele studierii textului liric in liceu

Analiza textului liric vizeaza limbajul poetic in care accentul cade pe cum se
spune, discurs in care importantd este modalitatea spunerii, asa cum afirma Alina
Pamfil”. Pistraind o anumiti specificitate vis-a-vis de particularititile literare ale
textului liric, receptarea operelor se poate realiza conform unei scheme sau a unei
strategii didactice adaptate in functie de specificul fiecirei structuri lirice in parte. Insi
importantd este citirea fiecarei poezii in functie de cheia poetului respectiv pentru a

decoda sensul fundamental al poeziei.

Y pamfil, Alina, Limba si literatura romand in gimnaziu. Structuri didactice deschise, Pitesti, Ed. Paralela 45,
2003, p.46.
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1. lectura expresivd - se poate realiza in functie de dimensiunile operelor
recomandate de programa scolard, se poate face o lectura pe fragmente, lecturd
selectiva a unor fragmente pentru a ilustra tehnica lirica. Se recomanda a se avea in
vedere pauzele, folosirea accentului, urmarirea ritmului si a intonatiei.

2. conversatia de orientare — se impune prin activizarea unor cunostinte de
teorie literard, explicarea unor concepte in scopul activizarii si sensibilizarii
receptivititii elevilor, apeland la memoria afectivad pentru a starni interesul sau pentru a
pregati receptarea emotionala a textului liric.

3. receptarea propriu-zisa a textului

Exemplu

AMURG VIOLET de George Bacovia

Amurg de toamna violet...
Doi plopi, in fund, apar in siluete
— Apostoli in oddjdii violete —

Oragsul tot e violet.

Amurg de toamnd violet. . .
Pe drumr e-o lume lenesa, cocheta;
Multimea toatd pare violeta,

Oragsul tot e violet.

Amurg de toamnd violet. . .
Din turn, pe camp, vad voievozi cu plete;
Strabunii trec in palcuri violete,
Oragsul tot e violet.

Publicata in volumul de debut, Plumb, (1916) poezia Decor este un pastel
simbolist canonic pentru universul liric bacovian §i pentru estetica simbolismului.

Titlul reliefeaza caracterul descriptiv al poeziei, propunand o viziune
carnavalescd asupra lumii. Motivul romantic al lumii ca teatru si al existentei ca

spectacol se dezvolta la Bacovia in maniera specific simbolista: optiunea pentru

181



grotescul tragic si absurd al farsei. Substantivul "decor" presupune si un spatiu artificial
care se particularizeazd prin motivul simbolist al parcului. La un prim nivel al
simbolizarii, zema evidentiata prin discursul descriptiv ar fi cea a naturii. La nivelul de
profunzime la care se alcdtuieste insa viziunea poetica, se reliefeaza tema esecului
existential §i tema morti.

Discursul poetic de tip descriptiv se construieste prin acumulare de enunturi

nominale, frecvent, eliptice. Principiile compozitionale sunt cel a/ simetriei i al recurentet.
Poezia se organizeaza iIntr-o succesiune perfect simetrica de catrene (trei strofe) si
monostihuri. Simetria prin repetitie e principiul de compozitie si in interiorul strofei:
primul si ultimul vers din catrenul unu si doi sunt identice, iar monoversurile incep cu
aceeasi sintagmi (anafora: "Iz pan') si rimeaza intre ele. Ca in mai toate creatiile
simboliste, repetitia este prezenta la toate nivelurile. La nivel sintactic apare ca laitmotiv
(simbolurile cromatice "a/b", "negru") si ca refren (" Copacii albz, copacii negri”, " Cu pene albe,
pene negre"). La nivel semantic laimotivele cromatice genereazia un camp semantic al
ideii de moarte: amandoua simbolurile mortii sunt intdrite prin repetitia refrenului
"Decor de dolin, funerar". Nivelul morfosintactic propune repetarea obsesivd a

determinantilor adjectivali "a/b", "albe", '

"negri”, "negre". La nivelul figurativ, viziunea
poetica se structureaza pe doud planuri: planul naturii, al realitatii exterioare ("decorul"
parcului devastat) si planul uman, al eului poetic obiectivat_ca prezenti contemplativa
implicita (in absenta indicilor de persoana intai acest plan se evidentiaza numai prin
denotative: “Decor de dolin funerar’, "regrete, pling, fantome”). Cele doua planuri se
cristalizeaza alternativ, in tipurile diferite de strofe (planul obiectiv, al naturii este
surprins in catrene, iar planul uman, subiectiv, se schiteaza concis in monostihuri)

"Decorul" lui Bacovia se configureaza din cateva elemente simbol, care, desi sunt
selectate din planul naturii, au valoarea unor simboluri ale inanimatului i ale despuierii
de frumusete / de iluzii, ale esecului existential si ale mortii.

In prima strofii imaginea copacilor e suprarealistd (paradoxul poetic): copacii albi
(ningi?) stau alaturi de cei negri (care “refuza” zipada?) intr-un peisaj ireal. Natura
primordiala a romanticilor este inlocuitd cu natura artificiala si cu spatiul citadin,

limitat, dezvoltand motivul parcului "so/ifar’ (motiv simbolist); in acest context
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determinantul “secular” e mai degraba sugestia unei damnari eterne, decat simbolul
vesniciei natutii (“Ce mi-1 vremea, | Cénd de veacuri, | Stele-mi scanteie pe lacuri...”). Versul
cu functie calificativa “Decor de dolin, funerar” exprima, taulologic, ideea mortii, avand
valoarea unui superlativ stilistic. In acest context poetic, cele douid motive - al
copacului care nu mai este sacru, ci "mort" si cel al parcului devastat — se
contamineaza reciproc si se incarca de conotatii simbolice, ajungiand sa figureze
solitudinea si absurdul conditiei umane.

Strofa a dona - monoversul "In pare regretele pling iar" — dezvolta planul uman, al
triirilor interioare. In chip simptomatic, omul nu este o prezenti directd, ci mai
degraba o absentd, ce repetd acelasi tragic destin (ideea ciclului existential repetabil e
subliniatd prin adverbul """ asezat in rima). Monostihul intrd in relatie directd cu
urmatorul monovers, prin aceeasi imagine a inconsistentei prezentei umane. Versul "In
parc fantomele apar" propune o viziune fantomaticd asupra lumii, sugeraind o lume a
tragicei singuratati a omului — stafie intre stafii — a substantei umane iluzorii. Catrenul
al doilea adauga sferei vegetalului pe cea a vietuitoarelor. in mod sugestiv pasirea "
pene albe, pene negre" este personificatd (prin epitet personificator). "Glasul amar" poate
figura un bocet existential, un lamentou nesfarsit, in acord cu decorul funebru.
Imaginea picturala construitd pana acum se completeaza astfel cu imaginea auditiva
care sonorizeaza tragic tabloul impresionist. Glasul amar e si o forma a «Rdss' —
Plansu’»-lui bacovian ce exprima agasarea fiintei ajunse in pragul nevrozei.

Catrenul al treilea sintetizeaza elementele decorului intr-un enunt nominal
(lipseste verbul-predicat) simptomatic pentru absenta vietii, a faptuirii in acest univers
thanatic. Repetarea obsesiva a epitetelor cromatice, devenite laitmotive ale textului,
conferd o sumbri muzicalitate micului poem simbolist. In spectrul simbolic al culorilor
bacoviene, cele doua extreme — albul si negrul — devin echivalente, simbolizand
deopotriva, moartea. De altfel, in spatii culturale diferite (european si asiatic) cele doua
culori sunt culori de doliu. Si in aceastd poezie, ca pretutindeni in universul liric al lui
Bacovia, albul si negrul sunt simboluri thanatice, sunt alte nume date mortii (spre
deosebire de Blaga sau R.M.Rilke, in “spectrul” carora aceasti asociere semnifica

ingemanarea vietii si a mortii in aceeasi realitate existentiald). Utilizarea sinecdocai si a
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metonimiei (inlocuirea Intregului prin parte si a “obiectului” prin simbolulul siu:
“frunzd" in loc de "copac", "pand" in loc de "pasire") are semnificatia diminuarii
proportiilor lumii, a reducerii ei la fragment. Ultimul monovers incheie impersonal
viziunea si discursul poetic: "Iz parc ninsoarea cade rar...". Imaginea finald sugereazi
incetinirea ritmului vital, cufundarea treptata in nefiinta iernii ori a mortii si in
necuvant (ticerea ultima este marcatd grafic prin puncte de suspensie). Elementele de
prozodie sustin muzicalitatea elegiacid a poeziei prin ritmul sincopat, iambic (subliniind
stridenta “finalului”), prin rima imbratisatd in primele doua catrene si versul alb din
catrenul al treilea (sugerand, parcd, nu intrarea in ritmuri cosmice, ci In dizarmonia
unui univers lipsit de sens, de ordine). Poezia ilustreaza stralucit maniera simbolista de

a figura o viziune despre viata si moarte, despre lume si om.

7.4. Etapele studierii textului dramatic in liceu

Considerat ca fiind cel mai complex gen literar, genul dramatic cuprinde in
structura lui elemente epice, lirice i retorice. Este definit ca aflat direct in raport cu
institutia teatrald, avand o structurd evenimentiald concentratd ca duratd pentru a se
incadra in acte, scene, tablouri si cu o destinatie scenica, conjugate intr-un sistem care
reuneste cuvantul cu miscarea scenicd, tonul cu mimica si gesturile, decorul,
costumele, muzica si efectul de lumini intr-un spectacol grandios. Elementul comun cu
operele epice il reprezinta dialognl, ca mod de expunere, desi apare $i cu alta varianta,
respectiv monolognl scentc.

1. lectura expresiva - se poate realiza in functie de dimensiunile operelor
recomandate de programa scolard, se poate face o lectura pe fragmente, dar si pe roluri
deoarece opera dramatica foloseste dialogul ca mijloc exclusiv de reprezentare scenica.
Se recomanda folosirea de mijloace audio-vizuale, cum ar fi diafilme, discuri, DVD-
uri cu inregistririle unor spectacole.

2. conversatia de orientare — se impune prin activizarea unor cunostinte de
teorie literara, explicarea unor concepte in scopul activizdrii si sensibilizarii
receptivitatii elevilor, apeland la memoria afectiva pentru a starni interesul sau pentru a

pregati receptarea emotionald, prin date referitoare la opera literara ca dat istorico-
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literar, moduri de expunere, date esentiale ale unor mituri, clarificari privind viziunile
naratiunii, timp si spatiu al actiunii, perceptia in timp a operei dramatice respective,
elevii isi pot imagina, pornind de la textul scris si de la didascalii - indicatii parantetice-
comportamentul scenic al personajelor.

3. receptarea propriu-zisa a textului — va avea in vedere metodologia curenta
a receptarii textului literar cu particularitatile specifice care tin de arta spectacolului, -
structura actiunii, analiza constructiei personajelor - . Vom incerca un comentariu pe
text, respectiv pe drama de idei al lui Camil Petrescu, Jocu/ ielelor, avand in vedere
subiectul piesei, impirtirea pe acte, scene, conflictul de idei, modalitati de caracterizare
a personajului.
exemplu

Tema inadaptarii omului superior la o lume in care totul este relativ si valorile sunt
negociabile prilejuieste o ampla dezbatere de idei, despre dreptate absolutd si dreptate
sociald, despre datorie si onoare, despre dragoste si tradare, despre ideal si scop
pragmatic. Conflictul principal este de ordin interior, dublat de un conflict exterior, de
idei, care are §i o dimensiune social-politicd, reprezentati de confruntarea dintre
socialisgti $i ministrul justitiel din guvernul liberal. Fabulatia se bazeaza pe un desen
epic primordial. Actiunea se petrece in mai 1914, pe durata a trei zile (17, 18, 19 mai).
Cele trei unititi temporale determind o compozitie dramaticd in spirald: fiecare act
urmireste evolutia eroilor de-a lungul unei zile, fiecare zi aducand “revelatii succesive in
congtiinta eroului”. Totalizand 12 fablouri intr-un ritm tot mai alert al actiunii (5 tablouri
in primul act, 4 in al doilea si 3 in ultimul act), piesa isi structureaza subiectul pe
ilustrarea conceptelor de justitie si iubire privite in mod absolut. Timpul obiectiv, precis
determinat istoric (Responsabilul: “Madine, 18 mai 1914, e Ziua cea mare...”) se asociaza cu
un spatiu real: redactia ziarului “Dreptatea sociald” din Bucuresti este principalul decor
al actiunii. Duratei reale, obiective 1i corespunde insa un timp interior dilematic si
reversibil, in care se reconstituie prin amintire anotimpu/ ubirii dintre Gelu si Maria, ca
si existenta dramatica a lui Grigore Ruscanu, parintele eroului principal. Spasiul scenic
este construit si el prin multiplicdri simbolice ale planurilor: spatiul public alterneaza cu

spatiul privat, cabinetului de ministru i se opune carcera lui Boruga. Alternanta intre
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redactia ziarului socialist si cabinetul ministrului de justitie, intre luxoasa casa a
Sinestilor si mansarda in care familia renumitului pianist s-a sinucis subliniaza
contrastul social.

Ca si in “O scrisoare pierduta®, znfriga nu se consuma in scend, ci este actualizata
prin discursul personajelor, intr-o cronologie inversa: “Nacianu: S-a discutat ieri, intr-una
din sectitle de la Camera, campania pe care o duceti impotriva lui Sinesti. .. De opt ile publicati in
fecare numar cate un avertisment amenintand cu publicarea unui document, dar fdrd sa dati cea mai
micd indicatie despre acel document’. Cel care a declansat violenta campanie Impotriva
ministrului justitiei este Gelu Ruscanu, directorul ziarului partidului socialist,
“Dreptatea sociala”. El detine informatii compromititoare despre Serban Saru-Sinesti
si cere imperativ renuntarea la portofoliul de ministru al justitiei spre a nu publica
aceste informatii. In scrisoarea Mariei, sotia lui Sinesti si amanta lui Gelu se dezvaluie
o crima. Sinesti pare s-o fi ucis pe doamna Manitti, batrana prietend a Mariei, pentru a-
1 distruge testamentul si a o mosteni. Stapanit de ideea dreptatii absolute, Ruscanu i
cere ministrului sa demisioneze, amenintandu-1 altfel cu publicarea scrisorii. Eroul e
decis si meargd pana la capat, desi toti cei din jurul lui fac presiuni pentru a-l
determina sa renunte. Maria il santajeaza sentimental, vorbindu-i despre sinucidere in
caz cd va fi dezonorata prin publicarea scrisorii. De la matusa Irene afld cd Saru-Sinesti
a salvat onoarea tatdlui sau, Grigore Ruscanu, care s-a sinucis dupa ce s-a ruinat din
cauza unei actrite oarecare, Nora. Mai mult, ministrul propune eliberarea din
inchisoare a unui detinut politic, Petre Boruga, tovaras de partid grav bolnav, in
schimbul incetirii campaniei denigratoare. Tovarasii de redactie ai lui Gelu ii cer sa nu
publice scrisoarea, iar el se supune deciziei majoritatii. Eroul va refuza insd sa traiasca
intr-o lume a compromisurilor in care dreptatea este instrumentalizatd politic. Gelu se
sinucide cu pistoletul lasat de fosta lui iubitd, Maria, repetand astfel destinul tatalui sau.
Inainte de gestul fatal, eroul isi recunoaste infrangerea: “Lumea asta din care iti tragi hrana
este atdt de abjectd, incat nu te acceptd i nu te tolereagd decat cu pretul complicitatic”.

Ca in orice drami, subiectul se construieste prin alaturarea unor situatii-limita cu
implicatii grave, sau chiar tragice (destinul lui Grigore Ruscanu si cel al fiului sau,

tragedia lui Petre Boruga ori a familiei care alege calea sinuciderii, de exemplu) si a
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unor scene cu certe valente comice, precum cea a agentului de la Siguranti care
asteaptd ca cel filat de el, Gelu Ruscanu, si-i dicteze raportul actiunilor si intalnirilor

“subversive”

bl

sau episodul In care “responsabilul” domn Kiriac, fost patron al unor
uzine, anuntd, ca in fiecare zi de 18 a lunii, “o emotie liturgicd” “revolutia socialistd
mondiald”.

Acest subiect, dezvoltat scenic intr-o gradatie ascendenta, este dublat de o ampla
confruntare de idei intre personaje, ce se evidentiaza ca dialog conflictnal. Eroii
intruchipeaza astfel scenic zpostaze existentiale si devin purtatori ai unor valori, idei, atitudini
supraindividuale. Principalul concept la care se raporteazi este cel de dreptate. Gelu
Ruscanu ilustreaza scenic ideea de dreptate absoluta, in vreme ce Frantisek Praida este
“vocea” dreptatii sociale, iar Saru-Sinesti este intruchiparea scenica a conceptului de
dreptate individuala.

Personajul central  al dramei este ca toti eroii camilpetrescieni, un halucinat
cdutdtor al absolutului, un spirit lucid, ce are orgoliul de a impune lumii principiile sale
inflexibile, cu obsesia de a modela oameni §i situatii in tiparele idealitatii sale.
Consecvent si ferm in ideile sale despre justitie si iubire (,,O zubire care nu este eternd nu
este nimic”), el nu abdica de la ideal considerand cd viata nu meritd s fie traita: ,,dacd
totul ti se dd atit de carpit si de indoielnic”. Piesa este o drama a contradictiilor intre realitate
si idealitate in care se zbate o constiinta, o inteligentd severa cu ea insisi. Foamea de
puritate si de certitudini devoreaza fiinta eroului: ,,Fard certitudine nu existd adevdr 5i nu
excistd frumusete pe lume’. Simptomaticd este compararea lui Gelu cu revolutionarul
francez Saint-Just, definit de Penciulescu ca un “arbanghel al Dreptatii |...] frumos ca un
inger, pur ca dpada, tdios ca un palos”. Spre deosebire de Saint-Just, insd, drama lui
Ruscanu nu se naste numai din inflexibilitatea cu care actioneaza in numele idealului
de justitie, ci, mai ales din luciditatea orgolioasa cu care diseca realitatea: “Cartd luciditate
atdta existenta, deci atita dramd’. Maria intuieste perfect modelul de gandire si de
comportament al lui Gelu si-i reproseaza: “Zutre inima ta §i inima mea simt meren, meret,
lama rece a mintii tale’. Cand realitatea 1i atinge iremediabil principiile, adevarate axe ale

vietii, eroul refuza complicitatea cu o lume mediocrid guvernati de ,,adevaruri” relative,
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pragmatice si alege sinuciderea: ,,Era prea inteligent ca sda accepte lumea asa cum este... l-a
pierdut orgoliul lui nemdsurat...” (Praida).

Identitatea scenicd a protagonistului e conferiti nu numai in raport cu propriul
ideal, ci si cu celelalte personaje. Principalele prezente scenice la care se raporteaza
eroul sunt Maria si Saru-Sinesti, Grigore Ruscanu si Praida. Despre cei doi barbati din
viata el Maria afirma: “Ab, nu se poate lupta cu voi...sunteti prea puternici, prea rdi, prea
crdnceni améndoi.... Trebuie sd fin sfirimati intre vointele voastre’. In confruntarea directa
dintre protagonist si antagonist (Actul 111, Tabloul X, scena II) dialogul conflictual este
principala modalitate de caracterizare. Schimbul de replici, adevarat duel verbal, este o
confruntare intre doi barbati puternici, care se infrunta nu numai ca oameni politici, ci
si ca rivali in iubirea pentru aceeasi femeie. Fiecare dintre ei isi certificd existenta prin
enunturi gnomice si, in acelagi timp, il caracterizeaza pe oponentul sau. De exemplu,
Sinesti afirma: . Ascultd, dragul men, ma obisnuisem sd te cred un tandr cam naiv ...dar de bund
credintd [...] dar mai stii, poate cd dumneata, luptdatornl pentrn adevir, pentru dreptatea absoluta,
infldcdratul reformator, campionnl luptei impotriva coruptiei. . .ai debutat prin a corupe pe Lina si pe

2

Vasile, servitorii mei ™5 “Te inteleg... Poate ¢d dacd n-as fi cunoscut atit de aproape pe tatil
dumitale, mi s-ar fi pdarut totul de necrezut. Dar acum recunosc aceeasi sete cu neputintd de
astampdrat, aceeasi nebunie a absolutului. E ceea ce m-a ingrozit, dar si ceea ce am inbit mai mult la
acest on7’. Praida: ““...acest Sinesti este sigur una dintre cele mai infernale canalii din cate am
intalnit’. Departe de natura dilematica a personajului principal, ori a eroinei principale
Maria, prezentd enigmatica, iubitoare si nestatornica, sensibila si imprevizibild, Praida
este puternic ancorat In real si, din aceastd perspectiva, comenteaza ca raisonneur al
piesei ideile si destinul lui Gelu Ruscanu. La aceste caracterizari ficute de celelalte
personaje protagonistului, autorul adauga propriile-i consideratii. Ca prezenta scenica,
eroul asupra caruia se focalizeaza spectacolul se defineste nu numai prin actiune, ci
mai ales prin limbaj si comportament scenic. Acestea sunt detaliate in didascalii. In
teatrul lui Camil Petrescu, indicatiile dramatice nu se rezuma strict la elemente privind
jocul, mimica, decorurile si alte structuri scenice, ci au si rol de caracterizare a

personajelor. Astfel, prima aparitie in scena a lui Gelu Ruscanu (Actul I, scena III) este

insotita de un portret initial schitat in notatiile parantetice: “Gelu ¢ un barbat ca la 27-30
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de ani, de o frumusete mai curand feminind, cu un soi de melancolie in privire, chiar cand face acte de
energie. Are nervozitatea instabild a animalelor de rasd. Priveste totdeauna drept in ochi pe cel cu
care vorbeste §i asta-i dd o autoritate neobisnuita. Destul de elegant imbrdcat, desi fard preocupdri
annme.”

Camil Petrescu aduce si prin didascaliile dezvoltate un element de originalitate

piesei. Ca In teatru modern european si nord-american, accentul nu mai cade asupra
actiunii, asupra evenimentului central, ci asupra confruntirilor de idei, asupra starilor
de constiintd. Semnificatiile textului dramatic sunt amplificate de o anumitd sizbolisticd
a textului, de situatiile repetabile si simetrice care, actualizeaza situatii §i tehnici
dramatice din comedia “O scrisoare pierduta” in alt registru dramatic — nu comic, ci
grav. In ambele piese intriga este legatd de o scrisoare de dragoste devenitd obiect de
presiune politicd prin amenintarea cu publicarea ei. Mai mult, situatia este reiteratd “in
oglinda” in alt mediu politic: la Caragiale politicienii din provincie, ca si cei din
capitala, uzeaza de santajul politic, iar in piesa lui Camil Petrescu situatia din redactia
ziarului bucurestean este similard cu cea din redactia cotidianului parizian ,,Le Figaro”.
In Jocul ieledor, ca si in “Scrisoarea pierduta” a lui Caragiale, se figureazi scenic modelul
existential al “cercului inchis” prin ideea repetabilitatii situatiilor, a destinului chiar.
Astfel, destinul lui Gelu Ruscanu reface, dintr-un anumit punct, pe cel al tatalui sau, iar
in alt plan pe acela al lui Saint-Just.
Stilul conceptualizat, cu referinte culturale, cu o tensiune remarcabild a ideilor sporesc
valoarea si modernitatea acestei piese. Prin toati dramaturgia sa, Camil Petrescu
propune o tipologie umana de mare forta, personaje memorabile care luptd impotriva
limitelor existentiale ca Gelu Ruscanu, Andrei Pietraru, Pietro Gralla, Danton,
Robespierre, Balcescu.

Exercitiile de dezvoltare si evaluare a receptivitatii elevilor fatd de textul studiat
se pot realiza prin compozitii literare cu tema — comentariul literar al operei — sau unui eseu
Structurat cuprins intre 2-3 pagini.

Sintetizand cele discutate putem sia formulam acum cateva principii ale
didacticii lecturii.

1. Diversitate de texte supuse discutiei: nu doar textul literar - desi discutarea
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acestuia are o pondere predominantd, in special in liceu -, si in cadrul acestuia, texte
lustrand genuri, specii, curente, epoct literare diverse, ci si cel nonliterar (publicistic,
stiintific etc.) sau cel apartinand altor arte.

2. Flexibilitatea grilelor de lecturi, a cailor de acces, in vederea adecvarii acestora
la tipul de text. Este evident cd nu se poate aplica aceeasi grila de lectura in abordarea
unui text narativ sau a unei poezii, a unei poezii romantice sau a unei poezii
postmoderne. De aceea, adecvarea grilei de lectura la tipul de text este in mod esential
una dintre cheile de lecturd care prilejuieste adevirata intalnire cu textul si cu posibilele
semnificatii ale acestuia.

3. Centrarea asupra unor competente de lecturd si nu asupra exhaustivititii
interpretarii. Actul didactic centrat pe elev si pe competente vizeaza prioritar anumite
aspecte recomandate in programa.

4. Pluralitatea receptarii: reconstruirea sensului in functie de variabilele
individuale. Elevii trebuie incurajati si paseascd in interiorul textului, si-i inteleaga
tesitura / urzeala, §i sd intre intr-un dialog autentic cu lumea reprezentati de text.
Fiecare elev intra in aceasta experientd cu propriile valori, propriile repere si
cunostinte, chiar cu o anumitd stare de moment care poate favoriza sau ingreuna
receptarea. Hste deci firesc ca intelegerea si interpretarea textului sa reflecte
personalitatea fiecarui cititor in parte. Pluralitatea inseamna fireste opinii diferite,
chiar opuse, dar si nuantdri sau subtilititi ale unor interpretari apropiate.
Incurajarea elevilor si-si exprime punctele de vedere, cu conditia ca ele si poata fi
sustinute cu argumente din textul discutat.

5. Receptarea dirijatd / ghidarea receptirii lecturii scolare. Profesorul trebuie sd
ghideze lectura (s aleagi caile de acces spre text, metodele de lucru cu textul, sa
ofere un demers coerent de abordare a textului). La sfarsitul calitoriei in lumea
textului, fiecare elev ar putea si ajunga la o intelegere personald a textului discutat.
Profesorul nu este cel care dd verdicte privind cutare sau cutare interpretare pe care
elevii o dau unui text, ci este cel care incurajeaza nasterea ideilor, impartasirea
acestora sau confruntarea dintre ele. Doar dacd este solicitat in mod expres, profesorul

va impdrtasi elevilor propria interpretare, dar nu o va impune. La randul sdu,
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profesorul este dator sa arate argumentele din text pe care se bazeazd propria

interpretare.
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PARTEA a- VIII —a
PROCESUL DIDACTIC AL FORMARII NOTIUNILOR

8.1. Formarea notiunilor gramaticale

8.2. Formarea notiunilor de teoria literaturii

8.1. Formarea notiunilor gramaticale

Procesul de insusire a notiunilor gramaticale se face treptat respectand principiul
concentric al reluarii cunostintelor de la un an de studiu la altul prin acumulare
calitativa §i cantitativd. Elevii isi lirgesc sfera de cunostinte si de notiuni pe baza
materialului de limba, la inceput pe baza exercitiilor de vorbire si mai apoi prin
perceperi, reprezentari. Procedeul cel mai des utilizat este deductia, fiindca se pleaca de
la general la particular, de la notiuni definitie la exercitii aplicative. Lectiile de gramatica
dezvolti gandirea elevilor in cadrul abstractizdrilor si generalizirilor, cu ajutorul
exercitiilor si a muncii independente, dar pentru a intelege si a-si insusi notiunile
gramaticale trebuie sa depund o muncid perseverentd acompaniatd de procesele de
gandire: observatie, demonstratie, gradatie ascendentd, analizd, sinteza, comparatie si
generalizare.

O conditie esentiala a predarii — invatarii gramaticii limbii romane este
activizarea continua a puterii de abstractizare a elevilor, studierea gramaticii facilitand
formarea notiunilor gramaticale si a formarii deprinderilor de a opera cu aceste notiuni
cu un grad inalt de abstractizare si generalizare. Gimnaziul reprezintd etapa in care
elevii vin dominati de o gandire concretd, cunoscand anumite notiuni gramaticale in
forma cea mai simpli. Abordarea concentrica a predarii — invatarii limbii romane in
gimnaziu sau politica pagilor marunti va duce la clarificarea multor dintre notiunile
gramaticale prin stabilirea unor legaturi intre elementele cunoscute, sa argumenteze si
sa generalizeze elementele comune, astfel incat gandirea lor sd treacd de la concret la
abstract. Ideea principald este ca elevii sa isi creeze asa numitul reflex gramatical,
deoarece definitiile si regulile gramaticale vor intra in sistemul de cunostinte temeinic

insugite numai in masura in care pot fi aplicate pe texte gramaticale prin exercitii
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anume alese. Pericolul ce poate aparea si care nu este deloc de neglijat, il reprezinta
preluarea de-a gata a regulilor $i definitiilor, aplicarea mecanici, fara o gandire logici, care
va duce la erori in aprecierea fenomenului gramatical. In lipsa unor considerente
gramaticale specifice unor notiuni confuziile pot fi regretabile:

- substantive care denumesc insusiri fizice sau psihice sunt confundate cu

adjective,

- cuvantul care std pe langi un substantiv se acordad cu acesta in gen, numar §i

caz este adjectiv, iar cand sta pe langa un verb si este invariabil este adverb,

- valorile morfologice ale lui ## i 0 in functie de context,

- valorile morfologice ale lui /7 , ale lui g7,

- el ce i ceea ce, pronume relative compuse analizabile in context,

- verbe care in functie de context pot fi predicate verbale sau pot fi verbe

copulative.

Caracterul generalizator si abstract al notiunilor si regulilor gramaticale decide si
natura materialelor intuitive care pot fi folosite in predarea lectiilor de gramatica,
scheme, tabele recapitulative, tabele si liste ortografice etc. Este indicat sa ii obisnuim
pe elevii nostri cu motivarea unui fapt de limba prin punctul de vedere gramatical, dar
acolo unde ne permite contextul si prin rationament logic. De aceea procesul de fixare
a cunostintelor noi trebuie realizat corect i verificat prin exercitii aplicative, fiindca
existd in procesul de insusire al lor mai multe etape, descrise de psihopedagogia
moderna, dupa modelul lui R.M.Gagne:

a. faza de receptare debuteaza cu etapa de initiere, continuid cu cea de
inregistrare a informatiei gramaticale si apoi cu cea de familiarizare congtienta cu
fenomenul gramatical abordat, caracterul ei fiind preponderent znztuitiv.

b. faza de insusire se realizeaza prin operatiile gandirii si se ajunge la
generalizarea si consolidarea fenomenului gramatical prin Insusirea regulilor si
definitilor. Conform principiului concentric de predare-invatare definitiile sunt
elaborate treptat, completandu-se pe parcursul trecerii de la o clasi la alta, prin urmare

fiind un caracter analitic.
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c. faza de stocare a cunostintelor deriva din faza de mai sus fiindca memoria
elevilor inregistreaza clar si constient informatiile impreund cu posibilitatea de operare
gramaticala, caracterul fiind sinzetic.

d. faza de actualizare, considerata de incheiere a procesului de formare a
notiunilor gramaticale, respectiv notiunile vor fi aplicate in diferite exercitii sau
compuneri, definind un caracter gperational.

Limba romand, ca limba materna, este deseori eludatd de ceea ce se numeste
teoria gramaticald, fiindca existd dorinta de a o separa de practica propriei exprimari, insa
o atitudine negativa fata de teoria gramaticald poate duce la grave lacune in exprimarea
scrisa sau orald. De aceea formarea deprinderilor de a aplica teoria gramaticald la
practica exprimarii se realizeaza treptat cu ajutorul exercitiilor efectuate de elevi, in
special la clasa sub indrumarea directa si atenta a profesorului, continuata acasa, pe
masura cresterii nivelului teoretic al regulilor si definitiilor predate la o clasd sau alta.
Logica didactici se face remarcata cel mai bine in etapa formulirii definitiilor
gramaticale, dupd opinia lui Vistian Goia'® existi un numair de conditii esentiale in
elaborarea unor definitii:

- definitia trebuie s se faca prin genus proxim si differentia specifica;

- definitia se face prin caractere esentiale si nu prin accidente;

- in orice tip de definitie trebuie sa existe posibilitatea de a substitui

definisantul, definitului;

- definitia trebuie sa convina intregului definit $i nu numai definitului;

- definitie nu trebuie sa fie tautologica;

- definitie nu trebuie sd contind o contradictie.

Formarea notiunilor gramaticale se poate realiza, in majoritatea cazurilor,
parcurgand un traseu inductiv. Vistian Goia'’ prezinti cele patru etape sau faze ale

procesului formarii notiunilor gramaticale:

'8 Vistian Goia, Didactica limbii si literaturii romane in gimnaziu i liceu, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2002,
p4l.

¥ Vistian Goia, Ipostazele invatarii - Limba si literatura romdna ,Cluj-Napoca, Editura Napoca Star, 1999, p.
78.
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a. faza familiarizarii constiente a elevului cu fenomenul gramatical dat -
are un caracter intuitiv, fixarea unor reprezentiri gramaticale" realizandu-
se prin intuirea fenomenului gramatical prin mai multe exemple concrete;

b. faza distingerii planului gramatical de cel logic - este o faza analiticd, in
care elevii sunt condusi si atribuie o valoare gramaticali nu obiectului
semnalat, denumit prin cuvant, ci cuvantului insusi ca unitate formald a
limbii";

c. faza insugitii regulilor gi a definitiilor - apeland la operatiile gandirii
(analiza, comparatie, clasificare, generalizare, sinteza) se ajunge la
_generalizarea $i consolidarea fenomenului gramatical";

d. faza operarii supetioare cu notiunile de limba insugite - este faza
aplicarii cunostintelor gramaticale dobandite ;n exercitii, compuneri in clasa
sau acasa'.

Pornind de la modelul propus de Vistian Goia, Alina Pamfil” prezinti in patru
variante de scenarii didactice, cu aceeasi tema - formarea conceptului de predicat nominal
in clasa a V-a - dar demersurile didactice propuse sunt diferite.

Iatd care ar fi pasii pe care ar trebui si ii parcurgeti cu elevii, pentru formarea
conceptului de atribut pronominal:

a. Demers inductiv - parcurs de la particular la general, de la exemple cu
atribute pronominale la definitia atributului pronominal:

1. Actualizarea definitiei atributului, precedata sau urmata de exercitii de
recunoagtere a atributului sau de o secventd de redactare a unei compuneri
gramaticale descriptive (7-8 enunturi), urmata de selectarea unor propozitii si analiza
atributelor.

2. Actualizarea definitiei atributului substantival. Exercitii de recunoastere si
exemplificare a atributului substantival. Actualizarea faptului ca atributul substantival
este exprimat printr-un substantiv comun sau propriu, la unul din cazurile invatate

sau printr-o locutiune substantivala.

2 Alina Pamfil, Limba si literatura romdna in gimnaziu. Structuri didactice deschise, editia a Il -a,
Editura Paralela 45, 2004, p. 76-80.
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1. Formularea unor exemple cu atribute pronominale care si acopere toate
elementele definitiei atributului, in general, si ale atributului substantival, in special.
2. Analiza exemplelor si evidentierea specificului atributelor pronominale.

3. Formularea definitiei, urmati de exercitii de recunoastere a atributului
pronominal si / sau de exercitii de exemplificare.

4. Demonstrarea pasilor analizei atributului pronominal.

5. Formularea unor exemple cu atribute pronominale, exprimate prin pronume
la diferite cazuri.

6. Exercitii de recunoastere si caracterizare si exercitii de recunoastere § i
justificare.

1. Reluarea pasilor lectiei dupa modelul: la inceput..., apoi..., dupa aceea..., in
final...".

2. Recompunerea definitiei atributului din definitiile atributului substantival si ale
celui pronominal.

3. Teme posibile: exercitii de recunoa tere, exemplificare si inlocuire; exercitii
de recunoastere si caracterizare pe text literar; compunere gramaticala.

b. Demers deductiv - parcurs de la general (definitia atributului

pronominal) la particular (exemple cu atribute pronominale):

1. Actualizarea definitiei atributului.

2. Actualizarea definitiei atributului substantival.

1. Confruntarea celor doud definitii actualizate anterior si evidentierea
diferentelor.

2. Formularea definitiei atributului pronominal.

3. Formularea de exemple pentru fiecare element al definitiei.

4. Activitate pe grupe ce urmareste compunerea si analiza unor propozitii cu
atribute pronominale.

6. Exemplificarea modului in care se analizeaza atributul pronominal.

7. Exercitii de recunoastere §i caracterizare si exercitii de recunoastere si

justificare.
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1. Reluarea pasilor lectiei dupa modelul: la inceput..., apoi..., dupa aceea..., in
final...".

2. Evidentierea asemanarilor si deosebirilor dintre atributul pronominal si cel
substantival. Tablou sintetic cu cele doua tipuri de atribute.

3. Analiza atributelor pronominale si substantivale dintr-un text dat.

4. Teme posibile: exercitii de recunoastere, exemplificare si inlocuire; exercitii
de recunoastere si caracterizare aplicate pe text literar; compunere gramaticala.

¢. Demers analogic - transpunerea, intr-un context nou, a unui fapt deja
cunoscut.

1. Actualizarea cunostintelor despre atributul substantival.

2. Sublinierea faptului ca atributul substantival se exprimd printr-un
substantiv comun sau propriu, la unul din cazurile invitate sau printr-o locutiune
substantivala.

1. Scrierea si analiza unor exemple in care atributele sunt exprimate prin
substantive comune sau proprii, la unul din cazurile invatate sau printr-o locutiune
substantivala.

2. Inlocuirea atributelor exprimate prin substantive cu atribute exprimate prin
pronume.

3. Scrierea si analizarea unor exemple in care pronumele determind
substantive. Evidentierea faptului cd in aceste situatii pronumele au functia sintactica
de atribut.

4. Definirea atributului pronominal.

5. Exemplificarea modului in care se analizeaza atributul pronominal.

6. Exercitii de recunoastere si caracterizare §i exercitii de recunoastere si
justificare.

1. Reluarea pasilor dupa modelul: la inceput..., apoi..., dupa aceea..., in final...".

2. Evidentierea asemanarilor si deosebirilor dintre atributul pronominal si cel
substantival. Tablou sintetic cu cele doua tipuri de atribute.

3. Teme posibile: exercitii de recunoa tere, exemplificare si inlocuire; exercitii

de recunoastere si caracterizare aplicate pe text literar; compunere gramaticala.
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d. Demers dialectic - ,invitare prin opozitie” definirea simultand a
atributului pronominal i a celui adjectival:

1. Actualizarea definitiei atributului.

1. Scrierea, pe doua coloane, a unor exemple cu atribute adjectivale
(exprimate prin adjective pronominale), respectiv cu atribute pronominale.

2. Analiza atributelor, aratandu-se prin ce sunt ele exprimate si raportarea lor la
cuvintele determinate.

3. Definirea atributului adjectival si a celui pronominal.

4. Reluarea unor exemple si evidentierea atributelor adjectivale si pronominale.

5. Stabilirea diferentelor intre adjectivele pronominale si cele adjectivale,
exprimate prin adjective pronominale.

6. Serie completa de exercitii de recunoastere a atributelor pronominale si
adjectivale: recunoastere simpla, recunoastere si grupare, recunoastere i justificare,
recunoastere $i caracterizare.

1. Reluarea pas, Nor lectiei dupa modelul: la inceput..., apoi..., dupd aceea..., in
final...".

2. Sistematizarea atributelor si a tipurilor de atribute studiate.

3. Tema: analizati atributele din textul..., aratand felul lor si partile de vorbire
prin care se exprima.

Asa cum se poate observa din exemplele anterioare, lectia de limba romana
urmeaza un anume algoritm, presupune claritate, corectitudine si rigoare. FEa ii
ofera elevului posibilitatea de a se deprinde cu tehnici ale muncii intelectuale,
contribuie la dezvoltarea gandirii divergente, libere.

Cele patru demersuri prezentate oferd posibilitatea de a varia modalitatile de
lucru in clasa, de a le propune elevilor scenarii variate, in functie de tipul lectiei, de
obiectivele urmdtite si de capacititile / competentele vizate. De fapt, se pot construi
lectii de formare a unor notiuni de limba pe oricare dintre cele patru demersuri, se vor
putea utiliza exercitii care dezvoltid gandirea criticd astfel incat se vor dezvalui tactul

pedagogic, flexibilitatea si competentele profesionale.
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Cunoscandu-va bine elevii, veti putea alege demersul potrivit pentru intelegerea
unei anume notiuni de limb4, veti putea face din orele de limba romana activitati
placute pentru elevi, in care si se imbine armonios exigenta si dorinta de invitare,
formarea teoreticd a notiunilor si, mai ales, aplicarea lor in comunicare. Daca elevii
dumneavoastra se exprima corect si expresiv, folosind topica specifica limbii romane,
aplica regulile de ortografie in textele redactate inseamna ca ati ales demersul potrivit,
ati utilizat metode adecvate intelegerii fenomenelor gramaticale, ati atins obiectivele
domeniului /nbd.

In evaluarea achizitiilor lingvistice ale elevilor trebuie si tinem seama de
obiectivele de referinta, specifice fiecdrei clase gimnaziale, si de competentele
specifice urmadrite in cele doud clase ale nivelului inferior al liceului. De exemplu, in
clasa a VIl-a, pentru realizarea obiectivului de referinta 4.3. - si utilizeze corect
flexiunea nominald si verbald in textul scris, utilizand corect semnele ortografice si de
punctuatie -se propun, de catre conceptorii programei, urmitoarele exemple de
activitati de invatare:

- exercitii de utilizare corectd a partilor de vorbire flexibile si neflexibile;

- exercitii de construire corectd si expresiva a unui text din punct de vedere

sintactic;

- exercitii de utilizare adecvatd a formelor verbale in raport cu cronologia

faptelor relatate;

- exercitii de utilizare a conectorilor adecvati la nivelul propozitiei si al frazei;

- exercitii de folosire a unor grupuri verbale si nominale pentru a spori

expresivitatea comunicarii.

- Pe langi activitatile de invatare propuse, profesorul mai poate adduga altele,

care vin in sprijinul realizarii obiectivului amintit, cum ar fi:

- exercitii de folosire corectd a semnelor de punctuatic in textele analizate /

elaborate de elevi;

- compuneri gramaticale care si reflecte ortografierea unor parti de vorbire

studiate.
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Asa cum se poate observa, aceste activititi de invitare nu se pot realiza in doua-
trei ore de limba romana. Atingerea unui obiectiv de referintd se poate face pe
parcursul mai multor activitati, a mai multor unitati de invatare, combinatia de exercitii
prezentate anterior putand constitui, insa, un valoros test de evaluare a competentelor
elevilor la sfarsit de clasa a VII-a. De fapt, utilizarea corectd a flexiunii nominale si
verbale se realizeaza aproape pe intreg parcursul clasei a VII-a, cand se sistematizeaza
cunostintele de morfologie ale elevilor, capacitatea acestora de a opera cu notiunile de
limba in mod aplicativ-creator. De asemenea, exercitiile mentionate anterior ne
dezvaluie clar faptul ca limba trebuie studiatd in functiune, pornind de la text, de la
enunt - propozitie sau fraza - si ajungand pana la cuvant. Nu trebuie si formam roboti
care si repete mecanic formele flexionare ale unor parti de vorbire, ci elevi care s
foloseascd in mod corect si adecvat forma flexionara potrivita enuntului creat. Este
una dintre diferentele nete intre invagaimantul traditional si cel modern, diferente ce se
pot constata la toate cele trei niveluri ale procesului educational, predare- invatare-

evaluare.

8.2. Formarea nogiunilor de teoria literaturii

Procesul de formare a notiunilor de teoria literaturii se realizeaza treptat cu
ajutorul sistemului concentric combinat cu cel linear. La intrarea in ciclul gimnazial,
elevii au conturate notiuni de teoria literaturii destul de vag, precum modurile de
expunere, momentele subiectului, notiuni empirice legate de unele specii literare fard a
putea stabili o relatie directa intre speciile literare si textele literare corespunzatoare.
Indrumarea atenti a cadrului didactic determini orientarea elevilor in a intelege si
distinge intre o opera literard si una de tip stiintific, intre o povestire si o legenda
istorica. Ca model exemplificator, am ales prezentarea treptelor de cunostinte de teorie
a literaturii structurate pe cele patru compartimente in functie de anul de studiu si
particularititile de varsta: structura operei literare, fignrile de stil, versificatia $i genuri §i specii

literare.
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1. clasa a cincea - textul si opera; structura operei literare; moduri de expunere;
figuri de stil — enumeratia, repetitia, epitetul, comparatia, personificarea; versificatia;
strofa; rima.

2. clasa a sasea - reluarea figurilor de stil prin expunerea de elemente
adaugitoare; figuri de stil - epitetul, hiperbole, antiteza, metafora; tipuri de rima,
masura; ritmul — iambul si troheul; specii literare — schita, nuvela, pastelul, fabula,
doina, balada.

3. clasa a saptea — structura operei literare; structuri epice in texte epice —
procedee de legare a secventelor, timp, spatiu, sau texte lirice — concordanta intre
forma foneticd si cea grafica a poeziei, ideea transmisa de ea; figuri de stil — repetitia,
aliteratia/asonanta, antiteza, metafora; versificatia — tipuri de rimd, piciorul metric,
tipuri de ritm, versul liber; genuri si specii literare — balada cultd, poemul eroic, imnul,
oda, proverbele, zicatorile, strigaturile.

4. clasa a opta — reluarea notiunilor legate de structura operei literare;
actualizarea figurilor de stil studiate in clasele precedente si studiul altor notiuni —
alegoria, inversiunea; procedee de expresivitate artisticdi — invocatia, interogatia /
exclamatia retorica; versificatia; amfibrahul; genuri si specii literare — opera dramatica,
balada populara, schita, nuvele, romanul, scrieri SF.

Programa scolara pentru liceu nu mai recomanda studiul integral al unor notiuni
de teorie literard, ci prin intermediul aceluiagi sistem concentric al notiunilor,
interpretarea operei literare se va face prin incadrarea textului in specia literard
respectiva in functie de virtutile artistice ale textului ales. De exemplu — proza narativa —
structura textului narativ; limbajul prozei narative; proza — basmul cult, povestirea,
nuvela (istorica, fantasticd, psihologicd), romanul (traditional, modern si postmodern),
proza exporzitiva si oratoricd, specii dramatice etc.

Procesul de insusire a notiunilor de teorie literara, atat in gimnaziu cat si in liceu,
nu se realizeazd cu un grad de dificultate marit, insa este un proces de lungd duratd
deoarece sunt angajate atat intelectul cat si registrul afectiv al elevilor. Ceea ce ne

intereseaza este crearea emotiei estetice - vizibile in momentul apropierii de textul
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literar in functie de posibilititile de intelegere a operei literare, emotie care apare in
functie de:

- sentimentul de admiratie pentru opera cititd atunci cand elevul / lector se

identificd in totalitate cu personajul / personajele operei.

- meditarea admirativa cand sunt descoperite detaliile textului si se produce o

fuziune completa intre factorii emotiei si factori intelectuali.

Vom ilustra formarea notiunii de fabuld (pentru gimnaziu) prin interpretarea
unui text literar cunoscut de elevi, si anume Ciinele si catelul de Grigore
Alexandrescu.

Exemplu

Fabula este o specie epicd in versuri san in progd, o naratiune alegoricd, avind ca personaje
vietdfi, plante sau obiecte, puse in situatii omenesti, pentrn a satiria defecte umane in scopul
Indreptdrii lor.

e specie epica de mica intindere, in care naratorul relateaza, la persoana a Ill-a,

un singur episod din existenta personajelor;

e actiune lineara, cu un fir epic simplu;

e modul de expunere dominant este naratiunea, care insereaza frecvent si

dialogul;

e numar redus de personaje teriomorfe

e animale, plante, obiecte personificate

® puse in situatii omenesti

e viziunea naratorului este satiricd

e are scop moralizator

® are o structurd specifici: naratiunea, morala

e principalul procedeu stilistic e alegoria, figura de stil dominanta e

personificarea

Cainele gi cdtelul este o fabuld, pentru ca:

- - este o specie epica in versuri, de dimensiuni reduse, cu un narator care

relateaza la pers. a I1I-a, un singur episod din existenta personajelor;
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- -prezenta personajelor teriomorfe: duldul Samson, catelul Samurache si ,,uz

bou oarecare”;

- actiunea e simpld, avand un singur fir epic:

Asistand la discursul despre egalitate si fratie rostit de dulidul Samson in fata unui
bou, citelul Samurache doreste sa-si exprime si el opinia. Afirma plin de bucurie ca
admira ideile si sentimentele generoase ale fratilor sdi. Duldul se repede insa la el plin
de manie si-l ameninta cu bataia. Incercirile lui Samurache de a se apira sunt
zadarnice. Samson il intrerupe, precizand ci doreste si fie egal cu cei mai puternici
decat el, nu cu cateii.

- fiind dezvoltat un conflict de idei, modul dominant de expunere este
dialogul. Secventele dialogate sunt intrerupte de naratiune.

- personajele acestei mici scenete sunt reduse ca numar: doi protagonisti si un
figurant. Personajele principale, ca si personajul episodic sunt animale personificate.
Ele sunt imaginate intr-o situatie caracteristic umana: aceea de a discuta despre
principii democratice.

- viziunea pronuntat satiricd a naratorului, evidentiata prin:

a. limbajul utilizat: campul semantic al regnului animalier (dobitoace, lighioane,
potaie, duldn, caine, cdtel, bou, lupi etc.)

b. notatiile ironice: “ce /itra foarte tare”

c. retorica discursului atribuit duldului (gradatia ascendenta: “Vupz, ursii, leii”)

- are scop moralizator reliefat §i prin structura specifica: secventa cea mai
ampla, naratiunea propriu-zisa, este urmata de un distih final in care se formuleaza
morala.

- figura de stil dominantd este personificarea. Scriitorul isi creeaza personajele
printr-un transfer din regnul vietatilor necuvantitoare in planul uman. Prin
personificare el atribuie Insusiri, atitudini si comportamente omenesti unor animale. Se
creeaza astfel dublul teriomorf al unor tipologii umane.

- protagonistii sunt bine alesi. Duldul (Samson e un nume biblic ce exprima
puterea) reprezinta tipul demagogului care pledeazi numai pentru interesele sale.

Samurache (numele si substantivul “catel” sunt diminutive) personifica omul de rand
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care crede cu naivitate in afirmatiile demagogice ale celor mai puternici ca el. Morala

atentioneaza asupra acestor tipologii umane.

- particularitdti ale limbajului:

a.

limbaj ostentativ neologic, imbinat cu arhaisme i termeni familiari:
neologisme (civilizate, egalitate, nobily simtiment, capritii) arthaisme semantice: prost
(=de rand)

limbaj popular, marcat de oralitate: termeni familiari (se ciopleste) forme
neliterare (fiestecine), expresii populare (a da o bataze)

termeni familiari cu sens dispretuitor: potaie, lichea, lighioand

regionalisme: sadea

enunturi exclamative / interogative

tiguri de stil: enumeratia (lupzi, ursii, leii); epitetul ornant (gandire “minunata”);

metafora verbald (lumea “se cigpleste”), inversiune ironica (“adevarat vorbeam”)
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PARTEA a IX-a
INSTRUMENTE SI METODE DE EVALUARE

9.1. Evaluarea la limba si literatura romana

9.1.1. Functiile evaluarii

9.1.2. Etapele evaluarii

9.1.3. Tipuri de evaluare folosite la orele de limba si literatura romana
9.2. Tipuri de itemi adecvati celor trei domenii ale disciplinei

9.2.1. Itemi obiectivi

9.2.2. Itemi semiobiectivi

9.2.3. Itemi subiectivi
9.3. Metode traditionale si metode alternative de evaluare care se pot aplica la

disciplina limba si literatura romana
9.3.1. Metode traditionale de evaluare

9.3.2. Metode alternative de evaluare

9.1. Evaluarea la limba si literatura romana

Evaluarea reprezinti totalitatea activititilor prin care se colecteazd, se
organizeaza si se interpreteaza datele obtinute in urma aplicarii unor instrumente de
masurare in scopul emiterii unei judecati de valoare pe care se bazeazi o anumitid
decizie pe plan educational." - se precizeaza in capitolul I din Ghidul de evaluare -1.imba
§¢ literatura romdand - elaborat de Serviciul National de Evaluare si Examinare .

Evaluarea este o relatie de feedback care permite profesorului readaptarea
activitatii de predare si elevului si isi reajusteze modalititile de invatare si
comportamentul. Ea nu se confunda cu notarea propriu-zisa.

In procesul de invitamant, activitatile de predare, invitare si evaluare sunt intr-o
stransa legitura, ele trebuie proiectate impreuna, fiindca se influenteaza una pe cealalta;
cle nu sunt consecutive, ci simultane. Intreaga activitate desfisurata in clasi trebuie
bine ginditd, pentru ca obiectivele propuse in proiectare si devina finalitati a caror

atingere sa se poate verifica prin evaluarea elevilor, dar si autoevaluarea profesorului.
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9.1.1. Funcgiile evaluarii

Evaluarea scolara constituie un ansamblu de activitati care transcend datele
printr-o raportare la o serie de functii si finalitati.

Ghidul de evaluare, elaborat de S.N.E.E., evidentiaza patru functii generale ale
evaludrii - diagnosticd, prognosticd, de certificare, de selectie - si doud functii
specifice - motivationala, de orientare gcolara si profesionala.

Analizand aceste functii din punctul de vedere al disciplinei limba si literatura
romana:

a. functia diagnosticd scoate in evidentd punctele tari si punctele slabe in
pregitirea elevilor, ajutindu-ne si stabilim posibilele modalititi de imbunititire /
remediere / corectare a neajunsurilor semnalate - aceasta functie isi justifica valoarea
mai ales cu ocazia testelor initiale, cand dorim sa ne formam o imagine despre
competentele pe care le posedd elevii pe care ii preludim dintr-un alt ciclu de
invitamant (primar sau gimnazial), dar si la orice tip de test pe care il dim elevilor
nostri pe parcursul anului scolar;

b. functia prognosticd este complementara functiei diagnostice si contribuie
la stabilirea demersurilor didactice in vederea atingerii unor performante viitoare ale
elevilot;

c. functia de certificare este cea prin care se stabilesc competentele si
capacitatile elevilor, performantele la care au ajuns intr-un timp dat, la final de unitate
de invatare, la final de semestru sau de ciclu de invitamant;

d.  functia de selectie este cea care permite accesul elevilor intr-o treapta
superioard de invitimant sau obtinerea unor clasificiri / ierarhizdri la diferite
concursuri scolare (olimpiada de limba si literatura romana, concurs de recitari,
concursuri de redactare de eseuri etc.);

e. functia motivationald este una dintre cele mai importante functii, decisivd
in cadrul orelor de limba si literaturd romana, deoarece prin ea se urmareste motivarea
elevilor, trezirea interesului lor pentru studiul acestei discipline, formarea unei atitudini

pozitive fatd de invitare si evaluare;
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f. functia de orientare gcolara si profesionald are in vedere evaluarea elevilor
si a performantelor acestora ajutind cadrul didactic in obtinerea unor informatii
despre aptitudinile elevilor, despre interesul lor fatd de aceasta disciplina, oferd
posibilitatea descoperirii si cultivarii talentelor.

De fapt, prin insesi functiile sale, evaluarea poate fi privita din mai multe
perspective, ea ofera informatii elevului, profesorului, parintelui, scolii - fiind o oglinda
a activitatii desfasurate in clasd (i nu numai) de profesor in colaborare si impreuna cu

elevii.

9.1.2. Etapele evaluarii

Activitatea de evaluare la limba si literatura romana se realizeaza pe parcursul a

trei etape

e masurarea rezultatelor obtinute prin metode de evaluare variate, specifice
scopului urmarit. Prin masurare, Constantin Cucos intelege operatia de
cuantificare a rezultatelor scolare, respectiv de atribuire a unor simboluri
exacte unor componente achizitionale, prin excelenta calitative. Masurarea
presupune o determinare obiectiva, prin surprinderea riguroasa a unor
achizitii si nu implicd emiterea unor judeciti de valoare.

e aprecierea rezultatelor pe baza descriptorilor de performantd, a baremelor
de corectare si notare. Aprecierea scolard sau evaluarea propriu-zisa, in
viziunea lui Constantin Cucos, constituie emiterea unei judecati de valoare,
semnificarea unui rezultat observabil sau masurabil intr-un cadru de referinta
axiologic™.

e formularea concluziilor desprinse in urma interpretarii rezultatelor

obtinute, in vederea adoptirii deciziei educationale adecvate.

*! Constantin Cucos (coord.) - Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade didactice, Curs
elaborat in tehnologia invatamantului deschis la distanta, Editura Polirom, Iasi, 1998, p.173.

* idem, p. 173.
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9.1.3. Tipuri de evaluare folosite la orele de limba si literatura romana

Diversitatea de situatii didactice presupune conceperea si aplicarea unor strategii
adecvate fiecdrei situatii in parte, astfel incat pornind de la reperele principale,
cantitatea de informatii detinutd de elevi §i axa temporala la care se raporteazi

evaluarea, sau persoana care face evaluarea, distingem:

® evaluarea partiald, in care se verificdi elemente cognitive sau
comportamente secventiale (prin ascultare curenta, extemporale, probe

practice curente);

e evaluarea globali, in care se verificd o cantitate mare de cunostinte si
deprinderi obtinute prin cumulare (prin examene i concursuri

* evaluarea predictiva sau initiald - realizati la inceputul unui nou ciclu
curricular, la inceputul anului scolar sau cand o clasa este preluata de un alt
profesor - urmareste stabilirea nivelului de pregitire a elevilor.
Informatiile obtinute il ajutd pe profesor sa identifice nivelul achizitiilor
elevilor in materie de competente, abilitti si cunostinte, ii oferd un sprijin in
planificarea activititilor de predare si invatare viitoare, chiar in realizarea unor
programe diferentiate in functie de capacititile elevilor;

e evaluarea formativa sau continua - insoteste intregul parcurs didactic, 1i
oferd profesorului posibilitatea de a se raporta la obiectivele / competentele
programet, de a urmari progresul elevilor;

e evaluarea sumativa sau finala - se realizeazd, de obicei, la sfarsitul
parcurgerii unei unitti de invatare, la sfarsit de semestru, de an scolar, de

ciclu curricular.

e evaluarea interna - efectuatd de aceeasi persoana care este implicatd in mod

direct in activitatea de predare-invatare;

e evaluarea externa - realizatd de persoane / institutii, altele decat cele care au

asigurat desfasurarea procesului didactic.
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Ion T. Radu® evidentiaza caracteristicile celor trei tipuri de evaluare, fiecare din
acestea presupunand atat avantaje, cat si dezavantaje.

Evaluarea initiald (predictivd) oferd posibilitatea cunoasterii potentialului de
invitare al elevilor, identificarii szarii de fapt care va conduce la stabilirea unor strategii
pe care si le adoptam in functie de rezultatele obtinute in fiecare clasi testata. De
exemplu, la inceputul clasei a V-a, acelasi test, aplicat in doud colective, poate duce la
rezultate diferite, ceea ce va necesita abordari variate, selectarea unor metode potrivite
nivelului clasei cu care lucrim. Prin functia diagnostica a evaludrii vom putea:

- identifica lacunele in pregatirea elevilor;

- stabili capacititile de comunicare (orala si scrisd) si abilitatile fiecdruia;

- depista eventualele deficiente de pregatire si dificultiti de invatare.

Evaluarea formativa (continud) are efecte reglatoare nu numai asupra
invatarii, ci asupra intregului proces didactic, verificand sistematic progresele
elevilor. Evaluarea, pentru a fi formativa, trebuie sa indeplineasca urmatoarele conditii:
sa fie continua, sa fie analiticd $i completa, aprecierea rezultatelor si se faca in raport
cu obiectivele urmarite si cu propriile rezultate anterioare, nu cu rezultatele altor elevi.

Secvente de evaluare formativa putem insera in orice moment al lectiei, in
functie de obiectivele/competentele urmdrite. Astfel, dacd dorim si urmdirim
capacitatea elevilor de a identifica mesajul textului citit la prima vedere, putem
introduce un moment de verificare a cunostintelor imediat dupa lectura textului; daca
vrem si urmdrim capacitatea elevului de a identifica raporturile de subordonare
dintr-un text dat, inserim un moment de verificare, orald sau scrisa, dupa predarea-
invitarea raporturilor care se pot stabili la nivel de propozitie sau fraza.

Prin urmare, evaluarea formativd insoteste activitatea pe toatd durata ei, vizand
obtinerea de informatii referitoare la ecartul dintre rezultatele si obiectivele vizate. Ea
contribuie la imbunatitirea performantelor elevilor in masura in care permite si fie

reconstruitd continuu actiunea de instruire/invitare, reglarea acesteia raportand-o

*Ton T. Radu, Evaluarea in procesul didactic, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 2000, p. 145.
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la obiectivele vizate."* Evaluarea formativi impune o alti atitudine fatd de procesul de
predare-invitare-evaluare, atat profesorul, cat si elevul se manifestd activ, profesorul
indrumand elevul, motivandu-l pentru invitare, elevul dobandind incredere in sine, in
fortele proprii.

Evaluarea finala (cumulativd, sumativa) este sinteticd, globald, indeplineste
functii de certificare a competentelor dobandite si de ierarhizare a elevilor. Evaluarea
finald trebuie si acopere obiectivele de referinti / competentele specifice
urmadrite pe parcursul unei unititi de invitare, a unui an scolar sau de-a lungul unui
ciclu curricular, ea trebuie sa fie pluridimensionala, in sensul cerintei ca mijloacele
utilizate si ia in evidentd efectele instruirii / invatirii asupra elevilor, capacititile si
competentele formate, dar si procesele si mijloacele de lucru folosite pe parcursul
activitatii."”

Prin evaluare finala se constatd progresul inregistrat de elevi pe parcursul unor
trepte de scolaritate, examenele de testare nationald si examenul de bacalaureat fiind
examene de certificare, ele trebuie sprijinite prin evaluarea continua, profesorul avand
datoria de a-i obisnui pe elevi cu modalitatile diverse de evaluare, aplicand diferite
instrumente si metode de evaluare, asemanatoare celor elaborate de Serviciul National

de Evaluare si Examinare.

9.2. Tipuri de itemi adecvati celor trei domenii ale disciplinei

Ghidul elaborat de S.N.E.E., propune urmitoarea definitie de lucru a itemului:
Item= intrebare + formatul acesteia + raspunsul asteptat.

In teoria si practica evaludrii sunt mentionate mai multe criterii de clasificare a
itemilor, dar criteriul cel mai des utilizat este cel al gradului de obiectivitate a corectarii.

Conform acestuli criteriu, itemii pot fi obiectivi, semiobiectivi si subiectivi.

** idem, p. 161.

5 ibidem, p. 175.
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9.2.1. Itemi obiectivi

Itemii obiectivi sunt cei care testeaza rezultate ale invatarii situate la nivelurile
cognitive inferioare: cunostinte, priceperi, capacititi de baza. Se caracterizeaza prin
obiectivitate ridicata, prin urmarirea capacitatii elevului de a identifica, de a recunoagte
si de a selecta raspunsul corect. Baremul de corectare si notare se construieste foarte
usor, punctajul se acordd sau nu, in functie de marcarea riaspunsului corect. Fiecare
item construit are un singur raspuns corect, elevul fiind pus in situatia de a alege dintr-
o lista de variante plauzibile.

1. Itemul cu alegere duala este o sarcind de lucru care probeaza capacitatea
celui examinat de a identifica valoarea de adevar a unei afirmatii, obiectivitatea ei sau
raportul dintre cauza si efect al celor doua afirmatii continute.

In construirea itemului, trebuie si tinem seama de urmatoarele aspecte:

a. indicatiile si fie clar formulate - Incercuieste litera corespunzatoare
raspunsului corect (A= adevirat, F= fals).

- Bifeaza cdsuta corespunzatoare raspunsului potrivit ( corect, incorect).

b. enuntul itemului sa contina explicatii clare privind tipul de judecata pe care
trebuie sa o faca elevul asocierea unui enunt dat cu una dintre componentele
urmitoarelor grupuri de alternative: adevirat/fals, da/nu, corect/incorect (gresit),
acord/dezacord etc.;

c. evitarea enunturilor cu caracter general, cu ambiguitati, a enunturilor prea
lungi sau complexe, precum si a enunturilor negative.

Adrian Stoica®™ stabileste avantajele si limitele acestui item.

Avantae:

- testeaza, intr-un interval de timp redus, un volum mare de rezultate ale

Invatarii;
- poate verifica una sau mai multe unitati de continut;
- se construieste relativ usor;

- are fidelitate ridicati;

%% Adrian Stoica (coord.), Ghid practic de evaluare a itemilor pentru examene - document de lucru. Unitatea
Tranzitorie de Evaluare. Componenta Evaluare a Proiectului de Reforma, Bucuresti, 1996.
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- este usor de cuantificat.

Limite:

- raspunsurile pot fi ghicite,

- identificarea de citre elev a unui rdspuns ca fiind neadevirat / incorect,

nu implicd neaparat cunoasterea de catre acesta a solutiei adevarate.

Exemplu

Citeste cu atentie afirmatiile urmatoare. incercuie§te litera corespunzitoare
raspunsului corect (A = adeviarat; F = fals):

1. Substantivul este o parte de vorbire flexibild. A | F

2. Toate substantivele din seria urmatoare sunt de genul feminin: fete, fuste, sate, cifre, cabane,

mormane. A | F
3. In enuntul Cartea loanei este imprumutatd..”, substantivul subliniat este la cazul dati.
4. Substantivul in caznl vocativ nu are functie sintactica. A | F

5. In enuntul Mihai este elev in clasa a cincea.", substantivul subliniat are

Sfunctia sintactica de nume predicativ. A | F

2. Itemul de tip pereche presupune, ca sarcind de lucru, recunoasterea
elementelor (cuvinte, propozitii, fraze, numere, litere, diferite simboluri etc.) aflate
intr-o relatie data.

Tehnica perechilor este potrivitd masurdrii rezultatelor Invitarii prin
asociere, elevii fiind pusi, in orele de limba si literatura romana, in situatia de a
recunoaste relatii de tipul:

® autori - opere;

® personaje - tipuri de personaje;

e curente literare - caracteristici;

e figuri de stil - exemple;

e termeni - definitii;

e perechi de sinonime / antonime etc.
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Itemii de tip pereche sunt dispusi pe doud coloane, elevii asociind

premisele cu raspunsurile

Exemplu

Ton Creanga Rdscoala

Mihail Sadoveanu Amintiri din copildrie
Mihai Eminescu Morometii

Liviu Rebreanu Patul lui Procust

Camil Petrescu Baltagn!

Marin Preda Fat-Frumos din Lacrima

3. Itemul cu alegere multipld este o sarcina de lucru a carei solutie se va alege

de citre elev, dintr-o listd de raspunsuri alternative.

In construirea itemilor cu alegere multipld trebuie si tinem seama de

urmatoarele aspecte:

a.

respectarea, cu strictete, a structurii: un enunt (premisa sau baza), o lista de
alternative (raspunsuri sau optiuni), din care elevul va alege raspunsul corect
(cheia), celelalte raspunsuri fiind distractorii.

premisa trebuie si fie bine construitd, respectand nivelul de varsta si
capacitatile de invatare ale elevilor;

se recomanda utilizarea a trei-cinci alternative-de obicei, de aceeasi
intindere/lungime, din care una singuri si fie rispunsul corect;

se poate verifica o gama larga de rezultate ale invatarii: de la cunoasterea
unor date si principii pana la interpretarea relatiilor cauza-efect, de la
aplicarea unor cunostinte pana la interpretarea, argumentarea unor enunturi,
depdsind, astfel, nivelurile cognitive inferioare prin masurarea unor rezultate

ale invatarii de nivel superior.

Exemplu

Incercuieste litera corespunzatoare raspunsului corect.

!

In fraza De bund seamd ci i s-a urcat la cap ceea ce a aflat despre sine.”, succesiunea

propozitiilor este:
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a PP,CD,CD
b. PP, SB, SB
c. PP,SB,CD

9.2.2. Itemi semiobiectivi

Itemii semiobiectivi - presupun raspunsuri mai elaborate, prin care pot fi
testate variate capacitati intelectuale.
1. Itemii cu raspuns scurt presupun formularea unui raspuns (scurt) in
totalitatea lui.
Itemii cu raspuns scurt au urmatoarele caracteristici:
a. solicita rezultate ale Invatarii, de obicei, de nivel superior, impunand coerenta
in realizarea raspunsului;
b. permit evaluarea priceperilor, deprinderilor, cunostintelor;
c. cerinta este o intrebare al cdrei raspuns nu trebuie sa implice
problematizarea, fiind foarte scurt;
d. raspunsul elevului este limitat, ca forma si continut, de structura
intrebarii;
e. obisnuieste elevii cu elaborarea unor raspunsuri concise.
Exemplu
Dupi parcurgerea textului literar Toamna in gradini de Vasile Alecsandri,
putem formula intrebari de tipul:
1. Care anotimp este descris in poezie?
2. Identifica doua epitete din strofa I.
3. Stabileste rima versurilot.
2. Itemii de completare presupun formularea unei parti componente a unei
afirmatii, astfel meat aceasta si capete sens si valoare de adevir.
Ca sl itemii cu raspuns scurt, itemii de completare:
a. solicita rezultate ale invatarii, de obicei, de nivel superior, impunand coerenta
in realizarea raspunsului;
b. permit evaluarea priceperilor, deprinderilor, cunostintelor;

c. dar cerinta este o afirmatie incompleta.
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Se recomanda ca spatiile punctate si fie in interiorul sau la sfarsitul enuntului,
pentru ca in gandirea elevilor, pe masura ce citesc afirmatia, sa se contureze varianta
corecta de raspuns.

Exemplu

Verbul poate avea diateza ................... ) e ST

In exemplul Andrei este indrumat de profesor spre alegerea unui subiect | este indrumat este
predicat .................. exprimat prin verb cu diateza ...

3. Intrebirile structurate sunt sarcini formate din mai multe subintrebiri, de
tip obiectiv sau semiobiectiv, legate intre ele printr-un element comun. Intrebarile
structurate se situeaza la granita dintre itemii cu raspuns scurt si eseul cu raspuns liber.

La baza elaboririi intrebirilor structurate sti textul, urmat de sarcinile formulate
sub forma sub intrebari lor, ele pot fi continuate de date suplimentare si de alte
subintrebari.

In claborarea intrebirilor structurate trebuie si avem in vedere urmitoarele
aspecte:

a. cerintele de la inceput trebuie sa fie mai simple, crescand dificultatea lor

treptat;

b. fiecare intrebare va fi autocontinutd, nu depinde de raspunsul la intrebarea

anterioara si nu va influenta raspunsul la intrebarea urmatoare;

c. concomitent cu elaborarea intrebdrilor se intocmeste si baremul de corectare

sl notare;

d. se recomanda acordarea aceluiasi numar de puncte pentru fiecare item din

care este alcatuit testul cu intrebari structurate.

Exemplu
Citeste poezia si rispunde cerintelor:

Dintre sute de catarge...

de Mihai Eminescu
1. Dintre sute de catarge 2. Dintre pasari calatoare
Care lasda malurile, Ce strabat pamanturile,
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1.
2.

3.

4.
S.

6.
7.
8.
9.

Cate oare le vor sparge
Vanturile, valurile ?

3. De-i goni fie norocul,
Fie idealurile,

Te urmeazai in tot locul

Vinturile, valurile.

Cate-o si le-nece oare
Valurile, vanturile ?

4. Nenteles ramane gandul
Ce-ti strabate canturile,
Zboari vecinic, inganandu-l,

Valurile, vanturile.

Noteaza 4 termeni din text care se grupeaza in acelagi camp semantic.

Rescrie doua cuvinte utilizate cu forme poetice (abateri de la normele limbii

literare).

Notati cate un sinonim contextual pentru fiecare din cuvintele: z sparge, noroc,

gand, a ingana.

Noteazi patru locutiuni / expresii care si contind cuvantul zoroc.

Explica intr-un enunt valoarea stilisticd a timpului prezent utilizat in strofa

finald.

Formuleaza un enunt in care si precizezi tema poeziei si trei motive poetice.

Identifica secventele poetice. Motiveaza (un argument).

Numeste si ilustreaza cu exemple din text douad figuri de stil.

Explica rolul elementelor de recurenta (repetitie) utilizate in poezia citata.

10. Exprima-ti —1in 6-7 randuri — punctul de vedere in legitura cu viziunea

eminesciana asupra conditiei umane.

9.2.3. Itemi subiectivi

Itemii subiectivi - cunoscuti si sub denumirea de itemi cu rispuns deschis,

vizeazd nivelurile superioare cognitive, creativitatea §i originalitatea elevilor. Itemii

subiectivi sunt relativ usor de construit, insa elaborarea baremului de corectare si

notare necesita o foarte mare atentie, deoarece se intampina dificultiti in obiectivitatea

evaludrii.

1. Eseul cu rdspuns restrans contine cerinte prin care se evalueazd mai ales

abilititi, deprinderi, elemente de competenta etc., vizand capacitati de receptare a



mesajului scris, dar si de exprimare scrisa; se precizeaza numairul de cuvinte, de
paragrafe sau de randuri din care se construieste rispunsul. In grila de corectare si de
evaluare a acestui tip de eseu, este recomandabil si introducem repere vizand
respectarea normelor de ortografie si de punctuatie, precum si respectarea incadrarii in
numarul de cuvinte, de paragrafe sau de randuri cerut.

Exemplu

Alcituieste un text argumentativ de 15-20 randuri in care sa-ti prezinti opinia
pro/contra despre urmitoarea afirmatie a lui lon Barbu: Oricit ar pdrea de contradictorii
acesti doi terment la prima vedere , existd , undeva in domeninl inalt al geometriei , un loc luminos
unde se intalneste cu poezia...Ca 5i in geometrie , inteleg prin poegie o anumitd simbolisticd pentru
reprezentarea formelor posibile de existenta.

Eseul trebuie sa respecte structura textului argumentativ [ipoteza , minim doud
argumente intdrite de exemple, concluzie].

2. Eseul structurat sau semistructurat implica tot evaluarea capacititii de
exprimare scrisd, dar cu un grad ridicat de relevanti. Cerinta de bazd consti in
redactarea unei compozitii cu cerinte prestabilite (specifice fiecarui tip de subiect) si un
reper general, vizand respectarea normelor de ortografie si de punctuatie.

Prin redactarea eseului structurat sau semistructurat, elevul dobandeste
deprinderea de ordona ideile, de a construi un fir logic al argumentarii, valorificand
abilitatile analitice i critice formate in orele de limba si literatura romana. Este utilizat
in examenele nationale, fie pentru argumentarea apartenentei unor texte la diverse
genuri si/sau specii literare sau incadrarea lor in anumite cutrente literare, fie pentru
caracterizarea unui personaj, pentru interpretarea unui fragment de text
literar/nonliterar.

Cerinta de bazi -redacteazd o compunere | un esen de 1-2 | 3-4 pagini - este urmati de
oferirea unor repere (4-5), a ciror ordine nu este obligatorie in eseul redactat, dar este
absolut necesari integrarea fieciruia in lucrarea realizati. In vederea bunei pregatii a
elevilor pentru sustinerea examenelor nationale, va recomandam utilizarea acestui tip
de eseu in realizarea unor teme pentru acasi sau a lucrarilor scrise semestriale, in

clasele a VII-a si a VIII-a, precum si in cele doua clase ale nivelului inferior al liceului
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Exemplu
Realizeazd un eseu de 2-4 pagini in care sd prezinti conceptia despre actul
creatiei, prin referire la doud texte reprezentative a doi poeti modernigti . Avand
in vedere reperele:
1. prezenterea a patru repere ale conceptului de modernism.
2. apel la cel putin doud argumente pentru sustinerea caracterului de arta
poetica a textelor.
3. comentarea elementelor de compozitie [titlu, teme, motive, relatii de
opozitie /simetrie, secvente poetice].
4. trasaturile limbajului poetic sub aspect stilistic.
5. integrarea adecvata a cel putin patru concepte operationale: eu liric, lirism

subiectiv, artd poetica, secventa poeticd, imagine artistica,simbol.

Nota:

Ordinea integririi cerintelor in lucrare este la alegere; pentru redactarea eseului,
vei primi 14 de puncte (minim 2 pagini), iar pentru continut 16 puncte.

3. Eseul liber / nestructurat este un tip de eseu care se adreseazid elitelor,
pentru ca presupune din partea elevilor stipanirea si valorificarea adecvatd a
apatatului critic si capacitatea de a elabora un discurs argumentativ / demonstrativ cu
inalt grad de persuasiune - se specifica in Ghidul de evaluare elaborat de S.N.E.E.

Specificul acestui tip de eseu constid in faptul cid elevul primeste foarte putine
indicatii, in schimb ii sunt solicitate mai multe operatii de gandire, scrierea va fi
imaginativa, creativa. Construirea baremului de corectare si de notare este foarte
dificild, iar, de multe ori, in timpul citirii unui astfel de eseu, putem aluneca foarte usor
pe panta subiectivitatii, a interpretarii afirmatiilor elevului.

Exemplu

Realizati un eseu de 2/3 pagini despre opinia criticului George Cilinescu ,,Stefan
Gheorghidiu este un personaj din galeria inadaptatilor, un invins” in care si va

sustineti propriul punct de vedere despre parerea critica.
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9.3.  Metode traditionale si metode alternative de evaluare care se pot

aplica la disciplina limba si literatura romana

9.3.1. Metode ttadigionale de evaluare

Printre metodele traditionale de evaluare se numara probele orale, scrise si
practice; la disciplina limba si literatura romana folosim, cu precadere, probele orale si
cele scrise.

e Proba / Evaluarea orali

Prin specificul sau, limba si literatura romana vizeaza si formarea competentei de
comunicare verbald a elevului, de aceea evaluarea (proba) orala este o metoda frecvent
utilizata.

Ca orice metoda, intruneste numeroase avantaje, dar si limite.

Avantaje

- un mijloc util de verificare a competentelor de comunicare orala a elevilor;

- oferd un feed-back imediat, asigurand posibilitatea clarificarii i corectarii
eventualelor greseli;

- evaluatorului i se oferd posibilitatea de a trata diferentiat elevii, adecvand
gradul de dificultate, precum si ritmul intrebarilor / solicitdrilor la nivelul /
capacitatile de intelegere ale elevilor;

- elevul isi poate manifesta originalitatea, capacitatea de argumentare, de
convingere a auditoriului, insotind comunicarea verbald cu forme ale
comunicarii nonverbale si paraverbale.

Limite

- este consumatoare de timp, elevii fiind evaluati individual;

- fidelitatea si validitatea sunt reduse;

- evaluatorul nu are posibilitatea de a ,,revedea” raspunsul, iar rispunsul nu
poate oferi o imagine completa a obiectivelor sau competentelor parcurse;

- gradul diferit de dificultate al intrebarilor nu permite compararea

performantelor elevilor, prin urmare, o evaluare obiectiva;
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- elevul timid sau cel care are nevoie de o perioadd mai indelungata de timp

pentru elaborarea raspunsului nu agreeaza aceasta forma de evaluare.

Tehnici gi procedee. Evaluarea orald este folositd in cadrul orelor de limba si
literaturd romana, putand constitui un moment distinctiv al celor trei tipuri de
evaluare - initiala, continua, finald; prin folosirea ei pregitim elevii inclusiv pentru
sustinerea examenelor nationale.

a. conversatia de verificare - un grupaj de intrebdri si rdspunsuri, in care
profesorul evaluator coordoneaza activitatea prin structurarea intrebarilor si dirijarea
elevului;

b. interviul - o discutie relativ liberd, in care profesorul poate alterna rolul
emititorului si al receptorului, oferindu-i elevului posibilitatea de a decide, la un
moment dat, traseul discutiei;

c. verificarea orald realizata pe baza unui suport vizual - este folositd mai
ales in clasele mai mici, elevul fiind pus in situatia de a explica, de a descrie, de a
comenta imaginile (schemele) intuite;

d. redarea (repovestitea) unui continut, a unui ansamblu de informatii,
evenimente, fapte, situatii etc. prezentate oral, in scris, inregistrate audio sau video - se
utilizeazd tot in clasele mai mici, oferd posibilitatea unor abordari si interpretiri
diferite, in functie de particularitatile de varsta si psihopedagogice ale elevilor;

e. completarea dialogurilor lacunare - constd in prezentarea unui dialog in
care au lipsit replicile unuia dintre intetlocutori; presupune un timp de pregatire a
raspunsului: elevul citeste dialogul incomplet, cauta replica cea mai potrivita, apoi se
poate prezenta raspunsul in fata clasei (in perechi sau chiar individual).

Exemplu

Citeste textul urmator:

In martie 1972, redactia revistei Arges" mi-a propus si-i iau un interviu
scriitorului Marin Preda. I-am amintit interlocutorului meu ci interviurile pe care le
semnasem pand atunci fusesera aproape fara exceptie textele unor discutii cu scriitori
din aceeasi generatie cu mine. I-am spus de asemenea ca am, fata de Marin Preda, o

dragoste Indepartata, de cititor adolescent pentru autorul «sau» si ca acest sentiment
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poate sa exercite asupra mea un efect paralizant, transpunandu-ma fie intr-o iritantd
stare de umilinta, fie intr-una de inchidere ursuza in sine. Iar amandoua aceste stari
sunt neprielnice unei adevirate comunicari. «Dar dialogul intre scriitori nu e, in mod
obligatoriu, comunicare», a observat interlocutorul meu. Aceasta era, de fapt, si
convingerea mea ascunsia. Un bun interviu e, intr-un sens, o dovada a neputintei de a
comunica. Chiar daci nu e tabloul unei infruntari violente de spirite (si uneori estel), el
se bizuie pe existenta unei tensiuni care ii leaga si in acelasi timp ii desparte net pe
convorbitori. Nu e nimeni gata si spuna de bunavoie lucruri esentiale despre el si
despre ceilalti. De ce sa-ti impartaseasca secretele lui, tie, un strain? Trebuie, deci,
neaparat, sa-l aduci intr-o stare prielnicd marturisirilor. (Florin Mugur, Convorbiri cu
Marin Preda)

1. Fragmentul face parte din Argument. Precizeaza si motiveaza din ce parte
a Argumentului a fost extras.

2. Stabileste stilul functional in care a fost redactat textul citat si prezinta
trei caracteristici ale acestuia.

3. Mentioneazd doud motive pentru care ai dori sd citesti / nu ai dori sd
citesti intreaga carte.

e Proba scrisa

Ca si proba orald, proba scrisda poate fi folositd in toate tipurile de evaluare si la
toate nivelurile de scolaritate. Astfel, putem elabora probe scrise pentru evaluarile
curente (extemporalele), pentru evaluarile de la sfarsitul unitatilor de invatare (evaludrile
periodice) sau pentru evaludrile semestriale (Zezele).

Marea majoritate a specialistilor considera cd proba scrisi are o valoare
formativa mai mare decat celelalte modalitati de evaluare, ceea ce, insd, nu ne
indreptateste sd o consideram unica forma de evaluare.

Avantaje

- elevii au gsanse egale, ei trebuie sa rezolve acelasi subiect, iar profesorul are

posibilitatea de a compara rezultatele obtinute;

- sunt evaluate capacitati, deprinderi si abilitati pe care evaluarea orald nu le

poate pune totdeauna in evidenta;
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- raspunsul poate fi reevaluat (probele scrise se pastreazd un timp dat);

- comparativ cu probele orale, sunt evaluati mai multi elevi;

- este o metoda agreata de elevii timizi si de cel care necesitd o perioada mai
mare de timp pentru elaborarea raspunsului.

Limite

- eventualele erori ale elevilor nu pot fi corectate imediat;

- conexiunea inversa nu se produce imediat;

- nu pot fi dirijati elevii in elaborarea raspunsurilor;

- eventualele erori ale elevilor nu pot fi corectate imediat.

Exemplu

Lucrare scrisa la Limba si literatura romana pe semestrul II la clasa a XII-a

SUBIECTUL I - 40 puncte

Plecand cu noaptea-n cap , lucrand toata ziua intins si el tine la tavaleala , si cu
atat mai bine 1i tigneau duminicile si zilele de sdrbatori , cand Stanca se gitea ca o
porumbita , lua pe cel mic in brate , pe cel mare in coada si mergeau cu totii la hora ,
nu ca s joace ci ca sa nu stea singuri acasa.lar daca erau odata la han , nu puteau sa
macine-n sec, tot pe timpul cat statuse-n ostire a luat Dutu si deprinderea de a nu-si
trage , cand n-are nevoie ,nimic de la gurd. De ce adicd muncea toatd siptimana/ Casa
ii era plind ; nevasta si el erau bine imbracati ; copiilor nu le lipsea nimic ; in lada se
adunau incetul cu incetul polii pentru perechea de boi ; e om bogat cine —i sanatos si
stie sa rabde si si munceasca.

Un singur pacat avea Dutu-bdiat destept ,gures si curitel , el a mai invatat la
ostire si vreo trei buchii si acum se crede tantos de l-ai fi socotit in rindul oamenilor
cu doua juguri de cate patru boi. I s-ar fi trecut ,poate si asta, dar mai era si riu de gura
si nu suferea ca cineva sa-l atinga in saracia lui.[I. Slavici,Comoara]

Cerinte:

1.Mentioneazd cate un sinonim neologic pentru fiecare ..a tine la tavileala,
deprindere, a ribda, gures.

2.Transcrie din text patru expresii/ locutiuni.
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3.Identifica greselile din enuntul”ii tigneau duminicile si zilele de sarbatori , cand
Stanca se gatea ca o porumbita.”

4. Demonstreaza prin doud enunturi ca verbul « socoti este polisemantic.

5. Mentioneaza doua trasituri realiste prezente in text.

6.Transcrie o enumeratie.

7. Prezinta doua trasaturi ale personajului Dugu.

8. Comenteaza pasajul © Un singur pacat avea Dutu-bdiat destept ,gures si
curitel , el a mai invatat la ostire §i vreo trei buchii §i acum se crede tantos de l-ai fi
socotit in randul oamenilor cu doua juguri de cate patru boi. I s-ar fi trecut ,poate si
asta, dar mai era si rdu de gura si nu suferea ca cineva sa-l atinga in saracia lui.”.

9. Mentioneaza perspectiva narativa din text.

10. Comenteaza pasajul de la inceputul nuvelei” Moara cu noroc “in relatie cu
textul citat - Omul sa fie multumit cu saracia sa , cici dacd e vorba , nu bogitia , ci
linistea familiei tale te face fericit.

SUBIECTUL II -10 puncte

Redacteaza pe o pagina distinctd a foii de examen, adresatd directiunii liceului
absolvit, o cerere prin care soliciti eliberarea foii matricole si a diplomei de bacalaureat,
documente necesare pentru inscrierea la Universitatea Bucuresti.

SUBIECTUL III - 40 de puncte

Realizeaza un eseu de 2-4 pagini in care si prezinti particularititile de realizare a
unui personaj principal dintr-o nuveld studiati. In elaborarea eseului vei avea in vedere
urmatoarele repere:

- prezentarea tipologiei ilustrate de personajul ales, prin referire la formula

esteticd a nuvelei;

- relevarea trasiturilor personajului prin referire la text (doud scene / doud

secvente narative semnificative sau citate comentate);

- exemplificarea modalititilor / a procedeelor de caracterizare a personajului

ales;

- evidentierea relatiei dintre personajul ales si alt / alte personaje din nuvels;
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- Integrarea adecvata, In cuprinsul eseului, a patru dintre urmatoarele concepte
operationale: #p de nuveld, fictiune, titl, temd, narator, perspectivd narativa, secventd

narativa | descriptiva, incipit, final, conflict, moduri de caracterizare.

Nota: Ordinea integririi cerintelor in lucrare este la alegere; pentru redactarea

eseului, vei primi 20 de puncte (minim 2 pagini). Din oficiu se acorda 10 puncte.

9.3.2. Metode alternative de evaluare

In procesul evaludrii, utilizarea metodelor traditionale este foarte importanti,
indeosebi in evaluarea realizarii obiectivelor performative cognitive. Totusi, obiectivele
performative afective, care contribuie decisiv la formarea personalititii elevului, sunt
mai putin masurabile cu aceste metode, de aceea se impune cunoasterea si
folosirea metodelor alternative. O multitudine de comportamente hotaratoare in
formarea elevului nu pot fi masurate cu metodele clasice, prin urmare Serviciul
National de Examinare si Evaluare a propus urmitoarele metode alternative de
evaluare:

e observarea sistematicd a comportamentului elevilor;

e investigatia;

e proiectul;

e portofoliul;

e autoevaluarea.

1. Observarea sistematica a comportamentului elevilor - se utilizeaza atat in
evaluarea procesului (a modului de executare a sarcinii primite), cat si a produsului
realizat de elevi (proiectul, povestirea, compunerea etc.). Observarea
comportamentului elevilor este realizata in cadrul orelor, furnizand numeroase
informatii utile, greu de obtinut pe alte cai. Urmarind elevul in activitatea lui cotidiana,
modul in care raspunde cerintelor impuse de actul educational, participarea lui afectiva
la activititile pe grupe sau frontale, profesorul isi poate construi o imagine despre

tiecare elev al siu, imagine ce poate fi consemnata in trei modalitati:
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e fisa de evaluare - prin care profesorul urmareste inregistrarea datelor
factuale despre evenimentele cele mai importante la care a fost observat
elevul;

® scara de clasificare - indicand gradul in care o anumitd caracteristica este
prezentd, frecventa cu care apare un comportament (utilizarea scarii lui
Likert);

e fisa de control/verificare - inregistrand doar faptul ci o caracteristicd sau o

actiune este prezentd in comportamentul elevului.

2. Investigatia poate fi individuald sau de grup, ea incepe, se desfdsoard si se
incheie in clasa. Elevul primeste o sarcina prin instructiuni precise, ce consemneaza
fiecare moment al cercetirii, el trebuie sa inteleaga si sa rezolve sarcina, oferind dovada
utilizarii unei palete largi de cunostinte si capacitati: cooperare, flexibilitate, creativitate,
initiativa etc.

e poate fi individuala sau de grup;

e incepe, se desfdsoara si se incheie in clasa;

e clevul primeste o sarcind prin instructiuni precise, ce consemneaza fiecare
moment al cercetdrii, el trebuie si inteleagd si si rezolve sarcina, oferind
dovada utilizarii unei palete largi de cunostinte si capacititi: cooperare,
flexibilitate, creativitate, initiativa etc.;

e metoda este utild in cadrul orelor de receptare a textelor literare, lirice si
epice, obisnuindu-i pe elevi cu primii pasi ai analizei textului liric sau epic.

Exemplu

Prin aplicarea investigatiei, elevul de clasa a V-a poate aborda analiza unui text
epic, de exemplu, basmul:

- Citeste textul urmaitor.

- Noteaza formula de inceput si de incheiere a basmului.

- Stabileste ideile principale ale basmului.

- Prezinta personajele basmului, evidentiind cate o trasatura relevanta.
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3.

Giseste o alta modalitate de comunicare, in afara cuvantului, prin care sa
ilustrezi o idee principald a basmului.
Povesteste basmul, folosindu-te de gesturile, mimica §i intonatia

corespunzatoare.

Proiectul este o metoda interactiva care i solicita pe elevi in a realiza

cercetdri, activitati pe grupe, interesandu-se de ceea ce se petrece in scoala si in afara ei.

Proiectul poate fi realizat individual sau in grup, este o metoda a cdrei efectuare incepe

in clasd, este continuatd acasa si finalizatd tot in clasa.

Realizarea unui proiect impune clarificarea incd de la inceput a modalitatii de

desfasurare si evaluare a proiectului; profesorul stabileste in colaborare cu elevii:

a.

b.

tema proiectului

planificarea activitatii, adica: stabilirea obiectivelor proiectului, formarea
grupelor de lucru, repartizarea sarcinilor in cadrul grupei.

politica resurselor materiale necesare: se va oferi material bibliografic ori
sarcina elevului va consta i In cautarea surselor bibliografice necesare
realizarii proiectului?

data finalizarii proiectului - se recomanda un timp mai indelungat de
realizare, pentru ca sa 1 se ofere elevului posibilitatea parcurgerii bibliografiei,
fisdrii materialului si parcurgerii fiselor in vederea intocmirii lucrarii propriu-

zise.

Exemple de teme posibile:

Copilaria - asa cum o vedem noi si altii

Rotatia anotimpurilor in poezii

Hai sa colinddam! - culegere de colinde

Reportaj despre scoala mea / satul meu

Pe urmele scriitorilor nostri

4.

Portofoliul este cartea de vizitd a elevului, reprezinti o modalitate de

evaluare complexi, care include rezultatele obtinute de elev prin toate celelalte

metode si tehnici de evaluare. Portofoliul urmareste progresul elevului, de la un
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semestru la altul, de la un an la altul, de la un ciclu de invatamant la altul, utilitatea lui
fiind remarcata de toti agentii educationali.

a. elevii Isi pot urmari progresul,

b. elevii si profesorul pot comunica, fiecare element component al
portofoliului este verificat si corectat de profesor, observatiile sale fiind
consemnate, de reguld, in scris § i atasate lucrarilor elevului,

c. elevii, profesorul i parintii pot avea un dialog concret, parintii putand
urmari evolutia, atitudinea copilului lor la limba si literatura romana,
observatiile profesorului atrigandu-le atentia asupra unor eventuale
probleme ce asteaptd solutionarea,

Exemplu

Portofoliul la limba si literatura romana ar putea include:

- testele initiale si finale de verificare a cunostintelor;

- proiectele intocmite;

- fisele de lectura;

- prezentirile de carte;

- interviuri imaginare cu personalitati ale culturii si literaturii romane;

- benzi desenate, avand la bazi o opera literard sau un subiect cotidian;

- modele de redactare de bilete, invitatii, cirti postale, felicitari, scrisori;

- proiecte de coperte de carte sau de ilustratii dupa texte studiate;

- note de cilitorie, realizate cu ocazia unor excutsii literate;

- albume literare, cuprinzand portrete de scriitori, imagini ale caselor
memoriale, reproduceri ale unor coperte de carte;

- proiecte de spectacole literare (montaje literar-muzicale, sezatori literare);

- fise de observare sistematici a comportamentului elevului, realizate de
profesor;

- autoevaluarile elevului.

5. Autoevaluarea este modalitatea prin care elevul isi dezvoltd capacitatile

evaluative, comparand nivelul la care a ajuns cu obiectivele si cu standardele
educationale, impunandu-si un program propriu de invitare.
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e este modalitatea prin care elevul isi dezvolta capacitatile evaluative,
comparand nivelul la care a ajuns cu obiectivele si cu standardele
educationale, impunandu-si un program propriu de invatare;

e sc realizeaza prin: chestionare; sciri de clasificare.

Exemplu

Autoevaluarea urmdreste comportamentele din domeniul afectiv, care pot fi

evaluate prin:

® chestionare

Dupa o activitate pe grupe, in care s-a urmarit abilitatea elevului de a identifica

partile de proporzitie, se poate oferi urmatorul chestionar:

- Prin rezolvarea acestei sarcini am INVAAt: .....ccvvevvcericvicnnnnes

sedri de clasificare

Pot fi folosite scirile de clasificare dupa realizarea unor proiecte:

Slab Mediu Bun Foarte bun Excelent

Creativitate
Motivatie
Independenti
Curiozitate
intelectuald
Performante
scolare
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